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Forord

Regeringen gav 2002 Skolverket 1 uppdrag att ta fram ett
stodmaterial till skolor om skolans roll och méjligheter att
forebygga konflikter mellan individ och familj dér orsaken
kan vara patriarkala strukturer. I mars 2003 6vergick ansva-
ret for uppdraget till Myndigheten for skolutveckling och
denna bok ir resultatet av arbetet.

Arbetet med boken har tydligt visat att fragor om patriar-
kalt fortryck och generationsmotsittningar 1 sin tur vicker
en rad fragor och reflektioner. Det ir inte sjdlvklart vare sig
for en enskild person eller for en statlig myndighet vilka fra-
gor som bor stillas eller vilka rad som gar att ge. Inte heller ir
det gjdlvklart vilka slutsatser man kan dra om orsaker till
konflikter eller om hur konflikter bor hanteras. Vissa saker ir
dock klara. Alla ménniskors lika virde &r orubbligt. Kvinnor
och min har lika rittigheter, dirmed har varje kvinna och
man ritt att vélja sin livsvig och sina virderingar. Krink-
ningar och hot mot kvinnor, mot déttrar dr olagligt. Brott ir
brott oavsett omstandigheter. Dessa tydliga stillningstagan-
den tar sin utgangspunkt i internationella konventioner och
de drinte férhandlingsbara.

Skolans uppdrag ir ocksa klart uttrycke. I skolan ska varje
minniskas egenvirde tas tillvara. Krinkningar érinte tillitna
och skolan ska formedla de grundliggande virderingar som
vart samhille, globalt och lokalt, vilar pa. I skolan ska flickor
och pojkar ges lika rittigheter och méojligheter att lira och
utvecklas. Samtidigt ska skolan i samverkan med hemmen
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stodja alla barns utveckling, vilket innebir att méta forildrar
och bygga en fortroendefull relation till dem. Nir konflikter
uppstdr finns en grins for hur lingt skolans uppdrag och
ansvar stricker sig. Nir skolan och den enskilde ldraren inte
ricker till, nir méste ansvaret maste delas med andra.

Det hir materialet ska fylla tva syften. Det ska vara till
hjilp for var och en 1 skolan, som vill reflektera 6ver fragor
om kon, etnicitet och makt. Darfor innehaller det texter om
begreppet heder, om genusstrukturer och om makt och etni-
citet. Texterna talar inte om hur saker ér eller bor vara. De
visar snarare pa mojliga sitt att sjilv forsoka forsta hur saker
har kunnat bli som de 4r. Vidare ska materialet visa pa moj-
ligheter och ge uppslag. Dirfor ingar intervjuer med forild-
rar, elever, skolledare och ldrare samt beskrivningar av sko-
lors arbetssétt och tankar. Forhoppningsvis kan detta inspi-
rera och visa pd ndgra av alla de mojligheter som finns.
Avslutningsvis innehaller materialet ocksa en del handfasta
rad bl.a. om hur skolor kan agera i en akut konflikt.

Materialet har utvecklats av Mai Beijer, Emily Brostrom,
Agneta Nilsson och Suss Forssman Thullberg. Intervjuer
och skolexempel ér skrivna av olika forfattare, vilka framgar
vid respektive artikel. De allminna texterna dr skrivna av
Suss Forssman Thullberg, som ocksa slutredigerat materia-
let. Ansvarig bestéllare har varit Lena Hammarberg.

Stockholm 2003-08-23

MATS EKHOLM KRISTINA WESTER
Generaldirektér Avdelningschef
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Inledning

Nir Fadime Sahindal moérdades vintern 2002, fick ordet
hedersmord ordentligt fiste 1 svenska spraket. Fadime var
inte den forsta flickan som foll offer for den egna familjens
viald men med henne naddes kulmen och det omgivande
samhillets agerande kom i fokus. Vilka mekanismer drev
Fadimes far ull att skjuta sin dotter? Och hur f6rhéll sig
omgivningen till brottet, resten av familjen, sliktingar och
vinner, det officiella Sverige? Fadime blev en symbol dels
for alla kvinnors rite till sjilvbestimmande, dels for ett oac-
ceptabelt kvinnofortryck. Hennes 6de pekade pa atc sddant
fortryck forekommer ocksa 1 vart svenska samhiille, 1 vilket
manga hittills sett en grundliggande norm- och virdege-
menskap som sjilvklar.

Att morda en flicka ér ett avskyvirt brott. Oavsett var det
sker, under vilka omstindigheter. Denna utgangspunkt ir
sjalvklar och méste sd vara i samtal om hedersrelaterat vald
mot kvinnor. Den debatt som féljde pa mordet pa Fadime
blev polariserad. Forsok till forstaelse reducerades ofta till
ett »antingen-eller». Debatten visade dock att det dr méjligt
att se och tolka brottet ur olika perspektiv. Det1i sin tur inne-
bar att det dr nddvindigt att sitta detintriffade i ett samman-
hang. Utan sammanhang blir resultatet 16sryckta resone-
mang, dir olika virderingar, antaganden och slutsatser far
hinga fritt.

Alla debattorer, myndigheter och organisationer var mitt
i den polariserade debatten dock 6verens om en sak. Vill vi
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forhindra att tragedin Fadime upprepas, sd maste méinga
parter hyilpas dt att forebygga och frimja goda livsvillkor.
Ytterst dr det en fraga om integration, en process som bygger
pé moten mellan parter. I denna process har skolan en viktig
roll att spela.

Skolan ska, i samverkan med hemmen, fostra barn och
ungdomar till starka, kloka, sjilvstindiga medborgare och
individer. Dirtill ska skolan lira eleverna alla ménniskors
lika virde, livets okrinkbarhet och att kvinnor och min har
samma virde, rittigheter och skyldigheter. For att klara detta
krévs att var och en som verkar 1 skolan sjilv ser den kom-
plexa verklighet 1 vilken skolan ska fullgéra sitt uppdrag.
Endast genom att reflektera 6ver de egna virderingarna,
stilla dem mot det omgivande samhillets och andra ménni-
skors virderingar dr det mgjligt att skapa forstielse och byg-
ga en gemensam grund.

Skolan ska ocksa stirka flickors identitet och géra dem
klara 6ver vilka rittigheter de har. Detta handlar inte bara
om relationen med familjen utan i hég grad om klimatet i
skolan och i samhillet. Att forebygga patriarkala konflikter
innebir att diskutera motsittningar, granska olika former av
fortryck och angripa kérnan till genusmotséttningar, den
radande maktstrukturen mellan kvinnor och mén. Detta ir
ett uppdrag som stricker sig bortom etnicitetens grinser.
Kvinnors rittigheter &r universella. Fortryck av kvinnor ir
universellt, dven om det ser olika ut i olika sammanhang.
Arbetet med att forebygga fortryck sker dverallt, 1 varje mote
mellan flickor och pojkar.

Att forebygga patriarkala konflikter och stirka flickor inne-
bér inte att se alla flickor med utlindsk bakgrund som offer.
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Det innebir inte heller att se alla pappor och broder med
utlindsk bakgrund som férovare. Daremot handlar det om
att synliggora och diskutera vilka osynliga strukturer som
styr vart handlande som min och kvinnor, som kulturella
och sociala varelser. Dessutom handlar det om att vidga per-
spektiv, ifrdgasitta rddande sanningar och peka pa nya méj-
ligheter att motas.

Fortroendefullt samarbete bygger pa dmsesidig respekt
och vilja att métas. I denna process har bada parter, skola och
fordldrar, ett ansvar. Méanga ganger organiserar skolor sina
moéten med forildrar utan att reflektera kring virdegemen-
skap och rollférdelning mellan skola och hem. Arbetet utgar
fran ett kodsystem for méten som alla forvintas kinna ull,
genom egna erfarenheter frin skolan. Koderna skapar en
ganska sndv idé om vilka virderingar och ideal som ska for-
fiktas 1 2000-talets skola. For den eller de som inte kan
koderna blir métet med dessa obegripligt, ibland krinkande.
Resultatet blir inte sillan misstro infor skolan, infor ldraren
och infor de virderingar som skolan soker formedla till bar-
nen och forildrarna. Om man betraktar uppdraget att fore-
bygga konflikter utifran patriarkala strukturer som ett kultu-
rellt eller etniskt problem maste man ta detta 1 beaktande.
Koderna ir inte sjilvklara 1 ett mote mellan skola och hem.
De olika virderingarna maste tas fram 1 ljuset och diskuteras.

Det hir materialet ska st6dja skolor 1 arbetet med att
frimja goda lirmiljoer och férebygga konflikter i starke patri-
arkalt priglade miljoer. Formuleringen mdjliggér manga
tolkningar, ju mer man funderar 6ver den och det samman-
hang i vilken den &r given. Ett mord beganget och en manlig
omgivning som hejar pa? Flickor som inte far ga sjilva till
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eller fran skolan? Fordldrar som haller sina barn hemma for
attde ska hjélpa till i hemmet snarare &n ga till skolan? Flick-
or som stidar sina broders rum? Ar det hir som skolan ska
arbeta aktivt for att forebygga? Och med vilka insatser?

Det dr kanske ldtt att se exemplen ovan som uttryck for
patriarkala viirderingar och dirmed ha problembilden klar
forsig. Ytterst dr dessa en fraiga om kultur och etnicitet. Sam-
tidigt: vilken miljé moter unga flickor i Sverige idag? Vi lever
1 en sexualiserad virld dar det stélls mer eller mindre expli-
cita krav pa flickor och unga kvinnor att behaga méin och
anpassa sig till den manliga normens krav. Ddr den manliga
sexualitetens normer tillts ta allt storre plats och allt mer
hogljudda uteryck. Och det ér inte bara porrfilmer och bilder
pa Internet vi talar om utan flicktidningarnas sextips, klidd-
modet i de stora butikerna och synen pa smink, underklider
och kropp. Ar detta en visterlindsk form av patriarkala
strukturer, och hur kan skolan hantera denna? Med vilka
insatser?

Skolans uppdrag knutet till kon, etnicitet och makt dr
komplext och omfattande. For att gora det tydligare kan oli-
ka insatser grupperas 1 tre nivaer. Den forsta nivin rymmer
insatser riktade mot alla barn och forildrar som skolan
moter. Insatserna hir dr breda, de tar utgdngspunkt i skolans
generellauppdrag och de har ett frimjande syfte. De fokuse-
rar alla flickors rittigheter, skolans uppdrag att skapa ett gott
klimat for alla, och det generella uppdraget att samverka
med hemmet.

Den andra nivan innebér att skolan riktar sig mot specifika
grupper eller frigor ddr man av olika orsaker ser ett behov av
specifika insatser. En skola med exempelvis méanga flykting-
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elever kan behova utveckla arbetet med forildrakontakter.
Det kan handla om riktade insatser for att frimja kontakeer-
na mellan flickor och pojkar, framsprungna ur ett for skolan
speciellt behov. Manga av de aktiviteter som presenteras i
detta material, bl.a. arbete med forildrakontakter, ror sig pa
denna andra nivd. De bottnar 1 ett specifikt behov, de har
utformats utifrdn en speciell malgrupps situation och de ir
anpassade efter lokala forutsdttningar. De har dock frimst
tll syfte att frimja.

Insatser pa den tredje nivan r de akuta, nir en flicka
utsitts for patriarkalt vald och maste fa akut skydd. Den hér
typen av insatser stiller speciella krav pa skolan. Krav pa
samverkan med andra aktorer, krav pd kompetens 1 att mota
och stédja en flicka och en familj 1 kris. Det hir materialet
innehaller nigra grundliggande rdd om hur en skola bor
agera 1 en akut situation, men det ricker inte som handled-
ning 1 kris. D@ méste skolan soka kvalificerad hjilp och sam-
verkan med andra aktorer.
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Heder, skam, familj och makt

Den som vill férindra krinkande beteende riktat mot kvin-
nor och flickor, maste forsoka se de strukturer och underlig-
gande normer som styr méns och kvinnors handlingar. Detta
vare sig dessa dr kulturellteller socialt betingade. Att forsoka
forklara och forsta varfor en méinniska handlar pa ett visst
sitt dr inte det samma som att legitimera sjdlva handlingen.
Tvirtom ir ofta en vilja att férsta nédvindig for att kunna
hivda de grundliggande virderingar utifran vilka ett hand-
lande bedoms.

Begreppen heder och skam betyder olika saker 1 olika
samhillen och sammanhang. Dessutom har dessa begrepp,
liksom andra, forindrats 6ver tid. Att anvinda hedersbe-
greppet som entydig, kulturell forklaringsgrund for hand-
lingar har dérfor ifrdgasatts. Manga forskare menar dock att
begreppet kan vara relevant som grund for forklaringar, och
att kravet pa kvinnlig kyskhet dr ett centralt element i
begreppet. For manga ér det da ocksa naturligt att koppla
samman hedersbegreppet med skam.

Det finns linder dér hedersbegreppet har faktisk betydel-
se for ritt och moral, tex. genom lagstiftning. Landets lag
medger da exempelvis att heder, och den skam som blir
resultatet av bristande heder, anfors som férmildrande om-
stindighet vid méns vald mot kvinnor. Det far forstas konse-
kvenser for hur medborgarna, kvinnor som mén, uppfattar
sina rittigheter och skyldigheter. Gemensamt for linder
med hederskultur ér att familjen 1 hog grad definieras som
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den hérnsten pa vilken samhillet vilar. I familjen har unga,
gamla, mén och kvinnor tydliga roller. Individen betraktas i
forsta hand som en del 1 familjen, och mannens heder och
skam dr 1 detta sammanhang beroende av de andra familje-
medlemmarnas uppforande och beteende. Ofta karakterise-
ras hederskulturer av kdnssegregation och kontroll av kvin-
nor. Deras rorelsefrihet begrinsas till hemmet och néarmiljon.

Hur ska da begreppet hedersmord definieras? Enligt
Amnesty International star det f6r mord pa en kvinna, utfort
av hennes far, bror, make eller annan manlig slakting, for att
hon haft en pastadd eller verklig sexuell relation innan hon
ingatt dktenskap eller utanfor dktenskapet. Enligt samma
killa dr kvinnors for- eller utomiktenskapliga sexuella for-
bindelser det allvarligaste hotet mot minnens och familjens
heder. Men dven andra »opassande» beteenden hos kvinnli-
ga familjemedlemmar kan dra skam 6ver familjen och 1 for-
lingningen Gver samhillet. Kvinnor mérdas for att de valt
sina min, skilt sig frin mén som misshandlat dem eller visat
brist pa lydnad. I en situation da kvinnan dragit skam 6ver
familjen dr det de manliga familjemedlemmarna som for-
vintas dteruppritta hedern. Och en man som begér heders-
mord aterupprittar inte bara familjens heder, han uppritt-
haller ocksa moralen 1 samhillet.

Ur detta perspektiv framstar hedersmordet som en fore-
teelse tydligt kopplad tll speciella kulturer dér patriarkala
strukturer och individens (framfor allt) kvinnans underord-
ning ir central. Samtidigt finns forskare som hévdar att
hedersmord finns 1 alla kulturer och att just heder, och dess
motpol skam, dr en bakomliggande orsak till de flesta mord
pa kvinnor som begas av deras partners. Morden dterspeglar,
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enligt forskarna, attityder som &r gemensamma for alla sam-
hillen och som handlar om kvinnors virde. Om kvinnors
rittigheter och roll 1 samhillet samt om méns ritt att kon-
trollera kvinnor.

Det kan dérfor vara svart att enbart med utgangspunke i
hedersbegreppet avgriinsa ett specifikt kulturellt slag av vald
mot kvinnor som »annorlunda» &n annat vald mot kvinnor.
Samtidigt kan ett samhilles officiella normsystem si som det
uttrycks i lagen ge grund for att 1aketa skillnader mellan lan-
der och regioner. I FN:s deklarationer, liksom 1 ett stort antal
linders grundlagar stadfists mins och kvinnors lika ritt och
virde, vilket sedan aterspeglas i lagtolkning. I Sverige ir det
ytterst FN:s deklarationer och svensk lag som sétter ramar for
vars och ens handlande. Aven om vi for att forsoka forsta ett
skeende kan analysera kulturella skillnader 1 virderingar och
roller, sd har sddana skillnader ingen betydelse vid en bed6m-
ning av ett brott. Didrmed ér ocksd grunden for skolors arbete
klar — det dr lagen som utgér kompassen.

En av minga pdpekad skillnad mellan olika hederskultu-
rer och gingse visterlindsk kultur ror familjens betydelse
och stillning. I ett samtal om hederskulturer tonar for de
flesta bilden av en storfamilj fram, dir flera generationer ing-
ar och dér varje familjemedlem inordnar sig familjens beslut.
Vid en ytlig betraktelse kan denna familjestruktur som ofta
presenteras som typisk for exempelvis linder 1 Mellands-
tern, framsta som gammaldags for en »modern visterlidn-
ning». I dagens Sverige ir kirnfamiljen den birande enhe-
ten. Individen ér fri att vilja 1 vilken familjestruktur man vill
leva. Frigorelsen fran familjen for att vélja sin egen vig ses
som sjilvklar och beundransvird. Visst ir man i de flesta fall
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lojal mot sin familj, men det r inget som definieras som spe-
ciellt virdefullt. Ddremot forvintas var och en vara lojal mot
staten och bidra till den gemensamma vilfirden, som var och
en ocksé har ritt att ta1 ansprak och delta 1.

I den traditionella storfamiljen ér strukturerna starka och
familjemedlemmarnas ©msesidiga beroende tydligt och
accepterat. Familjemedlemmarna sjilva skoter flera av de
uppgifter som kirnfamiljens medlemmar 6verlater pa andra
utanfor den egna kretsen. Individens frihet dr begrinsad och
underordnad gruppens behov, att frigdra sig dr inte férvintat
1 stillet gir man in 1 nya roller 1 gruppen. Att familjetypen
lever vidare anses ofta bero pa avsaknad av ett enligt vister-
lindska métt modernt vilfirdssamhille. I ett sddant, tex. det
svenska, bryts storfamiljens strukturer sonder i takt med att
framfor allt de unga tar till sig nya virderingar.

Bada familjestrukturerna rymmer gott och ont. Storfa-
miljen kan begrinsa individens frihet - den moderna véster-
lindska familjen rymmer ensamhet och utsatthet pa grund
av sin litenhet och sin frinvaro av storre nitverk. Atterkénna
sig som beroende av sina forildrar ocksa som vuxen kan
innebira att man »inte kastar utbarnet med badvattnet» och
gor alla misstag sjilv — samtidigt som de flesta ser misstag
som lérorika. Vidare rymmer ocksa olika »visterlindska»
familjebildningar inslag av kontroll, in idag finns klart defi-
nierat hur en »fin flicka» uppfor sig ocksa bland etniska
svenskar.

En familj och dess struktur dr beroende av det omgivande
samhillets struktur och virderingar. Det innebir ocksa att
familjens roll omdefinieras vid flyttningar. De forindringar i
omgivande virderingar som blir resultatet av en flytt paver-
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kar ocksa familjens struktur och maktbalans. Det ér 1 dessa
sammanhang som fokus ofta sétts pd pappan och hans nya
roll i ett »modernt viisterlindskt samhille».

Likaren Bengt Erik Ginsburg har intervjuat pappor som
kommit till Sverige frain Mellandstern och kan ur deras
berittelser utldsa tre roller en far kan vilja. Den traditionella
patriarken viljer strategin att motarbeta fordndring, bevara
traditionella virderingar och skydda sig genom isolering.
Familjerna ir stabila s linge man héller forindringen sting-
en men priset dr att familjemedlemmarna, framfor allt flick-
orna fortrycks. Den moderna patriarken har hela makten
men har moderniserat besluten. Alla medlemmar 1 familjen
har mer eget utrymme och frihet, men med definierade
grinser. Slutligen finns det min som understryker jimstilld-
hetsperspektivet och som sitter kinslomissiga relationer
fore makt och kontroll.

Varfor viljer da vissa familjer en speciell strategi medan
andra viljer en diametralt olika annan vig. Svaret kan inte
sokas enbart inom familjen. En viktig komponent &r famil-
jens mote med och relation till det omkringliggande samhil-
let. Denna tes stdds troligen av en jimf6relse mellan ménnen
frain Mellanostern och de olika strategier for att hantera
maktbalansen som etniskt svenska mén viljer. Sannolike vil-
jer ocksa etniskt svenska min skilda strategier beroende pa
var de lever, hur vilutbildade de ér och var de vixt upp. En
annan viktig fakor ir tiden. Over tid foréindras familjers och
fiders virderingar, vilket 1 sin tur paverkar de strategier man
viljer.

Med utgingspunktirelationen mellan familj och samhil-
le blir frigor om integration centrala. En faders strategi for
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att hantera sin roll 1 familjen paverkas forstas av vilka forut-
sdttningar fadern far att skapa en tillvaro 1 det nya landet, att
finna arbete, bostad och mdjligheter till ett socialt liv. Det dr
rimligt att pasta att ju mer marginaliserad en man och fader
blir, desto mindre motiverad blir han eller familjen, att
anamma nya vérderingar 1 stillet for att virna den egna
etniska identiteten.

Minga etnicitetsforskare i Sverige framhaller att om majo-
ritetssamhillet verkligen vill astadkomma en férindring sa
maste arbetet ta sin utgangspunkt i de egna virderingarna.
Vilka virderingar, dolda eller uttalade, styr egentligen den
vardag vilever 1? Vilka mojligheter ges 1 praktiken till integ-
ration? Och hur beredda ér vi, var och en av oss, att reflekte-
ra 6ver vira egna virderingar och vad de egentligen star for?

Masoud Kamali, professor 1 sociologi, hdvdar 1 ett samtal
med journalisten Jolin Boldt att bilden av den patriarkala
familjen 6verhuvudtagetinte dr relevanti Sverige idag. Kon-
flikternaidagbottnaristilleti fortryckta minoritetsgrupper,
grupperiexil, dér etniciteten blir sdrskilt viktig att viirna och
dir blandiktenskap blir sirskilt hotande. Aven om exempel-
vis mordet pd Fadime har patriarkala inslag — enligt Kamali
nagot alla mord av mén pa kvinnor har — sd maste man soka
forklaring till mordet ocksd 1 vdrnandet av etnicitet pa
bekostnad av personlig frihet.

En utesluten grupp ir inte integrerad. Den som inte kin-
ner sig delaktig saknar skil att anamma majoritetssamhillets
normer, eftersom de ofta definierar den uteslutne, icke del-
aktiga som avvikande och som den demoniserade. Man kan,
enligt Masoud Kamali, jimfora med maffian 1 USA som ska-
pades dd invandrarna inte kom in pad arbetsmarknaden. Det
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enda som dterstod var smuggling och det egna normsystem
som vixte fram. P4 samma sitt kan man friga sig hur en slu-
ten grupp invandrare i ett svenskt miljonprogramomrade,
som lever isolerat, utan kontakt med etniska svenskar, ska
integreras. | vilken dnda ska man borja?

Ar da positiva virderingar av patriarkal makrt uteslutande
ett »invandrarproblem»? Svaret pa den fragan maste bli ett
nej. Patriarkala normer styr ocksa i Sverige dven om de tar
sig andra uttryck beroende pa hur det svenska samhiillet ser
ut. Om man forsoker »nollstilla» for etniska eller kulturella
skillnader star det klart att olika grader av patriarkalt for-
tryck forekommer bland bade etniska svenskar och invand-
rare. Att stodja flickor och kvinnor och minska fortryck ir
foljakeligen prioriterat bland alla medborgare.

Frigan om hedersrelaterade brott och hedersrelaterat
fortryck ger dock ytterligare en dimension till problemet
fortryck mot flickor och kvinnor. I vissa linder och kulturer
rader andra normer och en annan syn pa familjens och kvin-
nornas roll &n i Sverige, vilket blir tydligt nir familjer flyttar
hit. En viktig del i en fungerande integrationsprocess ir dir-
med att skapa forutsittningar for méten, dér grundliggande
virden kan slas fast och olika virderingar kan stillas mot
varandra. Ddr mojlighet finns att se varandras virderingar
och reflektera over skillnader och likheter. En del i denna
process ir att introducera nyanlidnda familjer 1 svenska nor-
mer och virderingar, men detta ir inte tllrickligt. Vi maste
ge Okade forutsiteningar for verklig delaktighet och riktiga
méten mellan minniskor. I skolan sdvil som 1 arbetsliv och
andra verksamheter.
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Skolan och foraldrarna

Varje forilder vill sitt barns bista. Uppfattningen om vad
som dr ett barns bista skiljer sig dock mellan forildrar, bero-
ende pd var man lever och under vilka betingelser. Men kir-
leken till barnen forenar forildrar. Den kan ddrmed ocksa
bilda grund f6r méten och samtal om hur man i olika sam-
manhang kan verka for barnens bista.

Idén om det globala férdldraskapet ér tydlig hos sa gott
som alla forildrar, lirare och forskare vi talat med i arbetet
med detta material. Allt som oftast framhaller man ocksa
vikten av att skapa fortroende, lyssna och bjuda in tll samtal
med forildrar for att forebygga konflikter. Detta dr ocksa 1
enlighet med skolans uppdrag sa som det formuleras 1 liro-
planen. Om skolan ska kunna utfora sitt uppdrag, méste var-
je forilder ses som en resurs som sa tidigt som mojlige bor
uppmuntras till att engagera sig i forskolans och skolans
verksamhet.

Det ér inte sjalvklart hur vi i Sverige ser pa det bista for
vira barn. Det finns manga exempel pa hur skolan 1 sitt arbe-
te med forildrarna blir en arena dir virderingar méts och
stills mot varandra. Dir grunden for ett fortroendefullt
mote ocksa innebir att »sjilvklara» virderingar granskas,
diskuteras och sitts i nya ssmmanhang. Det ér i det respekt-
fulla, forutsittningslgsa métet som fortroende kan skapas.

De allra flesta forildrar med utlindsk bakgrund uppskat-
tar den svenska skolan. Den generella utbildningsnivan ir
lika hog for utlandsfodda foréldrar, som for forildrar fodda 1
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Sverige, vilket innebiér att det1 manga familjer finns en gedi-
gen tro pa virdet av utbildning. Vissa forildrar kommer frin
samhillen dér endast en minoritet fatt mojlighet ate skafta
sig hogre utbildning, vilket ofta gjort utbildning till ndgot
efterstriavansvirt. Att barnen ska ta den mgjlighet till utbild-
ning som erbjuds ér dérfor viktigt och nagot att kimpa for.
Hir finns 1 médnga fall ett fortroendekapital att bygga pa nir
skolpersonalen méter elevernas familjer.

Samtidigt finns forildrar, bidde med svensk och med ut-
landsk bakgrund, som kdnner sig frimmande 1 skolan och
osikra infor arbetssitt och koder. Detta mérks pa foréldra-
moten da stolar gapar tomma och pa utvecklingssamtal dar
familjer inte dyker upp. Under gymnasietiden kan forildrar
kidnna avstandet som storst och kontakten med skolan kan 1
det nirmaste vara obefintlig. Men redan 1 tidiga dldrar kan
vissa familjers kontakt med skolan i princip upphora.

Asa Tinglov Arvor arbetar med mottagning av nyanlinda
familjer med barn 1 skoldldern. Hon strivar efter att méta
varje familj, med utgangspunkt i det globala forildraskapet:
alla forildrar vill och gor det bésta for sina barn utifrdn sin
formaga. Asa framhaller att det éir hon, som representant for
majoritetskulturen, som viljer forutsittningar for ett mote
med nyanlinda fordldrar. Och hon viljer akuvt att se de
grundliggande likheterna hos alla forildrar. »Det ér inte
svart att se hurjag sjilv som mamma skulle kiinna mig». Var-
je forilder dr kompetent, om 4n omskakad 1 métet med ett
nytt land.

I ett mottagningssamtal dér hela familjen deltar forsoker
Asa forklara skolans roll och méjligheter for varje barn. Att
det dr hem och skola tillsammans som kan ge ett barn goda

30




forutsiteningar, men att ansvaret yteerst ir foraldrarnas. Hon
ir ocksd noga med att bjuda in till skolan och understryka att
forildern alltid iir vilkommen. »Aterigen det omviinda per-
spektivet. Hur skulle det kéinnas som svensk fordlder att lam-
nasitt barn till en skola 1 Ammans férorters».

Ettannatsittatt mota nyanlidnda fordldrar och etableraen
relation dr genom olika fordldra- och mammagrupper. Si-
dana har provats i flera skolor med goda resultat. Ofta leds
grupperna av en modersmalsldrare, som i ordets alla bemar-
kelser kan fungera som link mellan hemlandet och det nya. I
foraldragrupperna diskuteras bade allminna fragor om bar-
nuppfostran och foridldraskap och den svenska synen pa
barns rittigheter, uppfostran och skolging. Grupperna blir
en ventil dir bade osiikerhetinf6r det nya, rotléshet och kon-
kreta fragor om skolan kan tas upp.

Modersmalsldraren dr en 1 manga fall outnytgad resurs 1
skolor. Med unika kunskaper i sprak och kultur kan moders-
malsldraren 1 hog grad bidra till arbetet med forildrakontak-
ter. I manga skolor dr modersmélslirarna integrerade i sko-
lans hela arbete och de har dirmed goda méjligheter att dela
med sig av erfarenheter och kompetens. Ett aktivt arbete
med forildrakontakt bygger rent av ofta pd modersmalslarar-
nas insatser och deltagande. Men 1 manga skolor dr bilden en
annan. Modersmalsldrarna arbetar for sig sjdlva, utan kon-
takt med 6vriga kollegiet. De kontakter som byggs upp mel-
lan modersmalslirare och forildrar kommer aldrig 6vriga
skolan till godo.

Manga skolor arbetar medvetet med att stirka kontakten
med fordldrarna, med nya metoder och ambitioner. Men
verksamma pa flera skolor berittar ocksd om problem. Det
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finns forildrar som inte ser skolan som viktg for sina barn,
kanske for att de sjilva ér lagutbildade och inte ser varfor
barnen behover mer utbildning &n de sjilva. Det finns forild-
rar som ringer och anmiler sina barn sjuka nir de behover
tolkhyilp eller hjélp med smasyskonen. Och det finns de fac-
to flickor som nekas att g till skolan, dé fordldrarna édr ridda
att de ska rymma eller bli bortrévade. For att géra nigot at
dessa utsatta barns situation krivs aktiv handling fran sko-
lans sida. »F6lj upp franvaron!» dr en handfast uppmaning
fran ldrare och andra for att mota problemet.

Elisabeth S6rhuus, rektor pa Hjulstaskolan, férklarar i en
intervju 1 Skolvirlden att hon aldrig beviljar ledigheter nir
barn ska resa bort eller hjilpa till hemma. I stillet forklarar
hon fo6r forildrarna att skolan ér en rittighet for varje barn
som hon vill viirna. Attskolan ir viktig fér barnen. Samudigt
understryker hon ocksd att barnens skolging ytrerst &r
fordldrarnas ansvar, det dr fordldrarna som tar det yttersta
ansvaret for de kunskapsluckor frinvaron dsamkar deras
barn. Hon konstaterar i intervjun att frinvaron pé skolan
sjunkit 6ver tid.

For hur langt stricker sig skolans ansvar i varje enskilt fall?
Bahman Alami, kurator pa Bergsjoskolan skiljer 1 samma
intervju pa fordldrar som inte later barnet ga till skolan, och
fordldrar som inte forstar vad skolgdngen innebir. De senare
ir omedvetna siger han, och med dem gir det littare att
samarbeta. Med dem som forstar och inte vill dr det svarare.
Han konstaterar att om skola och familj inte alls kan komma
overens sa gar det inte att gora sd mycket. D3 fir de sociala
myndigheterna ta vid.
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Det finns grinser for skolans ansvar. Forildrar ska inte
hamna utanfér pa grund av okunskap, dér har skolan en tyd-
lig uppgift att na fram som ibland blir lingtgdende. Skolan
har ocksd unika mojligheter att se familjers situation och
tidigt uppmirksamma om barn verkar fara illa eller familjen
verkar vara 1 kris. Men skolan kan och ska inte ta ensamt
ansvar for att ndrma sig familjer i kris och familjer som sluter
sig. I sddana fall krivs specifik kompetens som skolan inte
besitter.

Som ett inslag i det forebyggande arbetet kring skola och
familj finns pa flera héll olika nétverk mellan skola, social-
génst, BVC, forskola och andra aktdrer kring familjerna.
Tack vare nitverken &r det ldtt atc utveckla gemensamma
arbetssittidet forebyggande arbetet. Nitverken gor det ock-
sa mojligt ate snabbt samla sig kring en familj 1 kris och sétta
in detstod som for stunden bedms som mest verkningsfullt.
Manga verksamma 1 skolan vittnar om att nétverken ir ett
oumbirligt stdd 1 arbetet, utan dessa skulle de kinna sig
utlimnade infor svara beslut.

Forebyggande arbete kriver Gppenhet, tydlighet och
6dmyjukhet av var och en 1 métet med en annan méinniska.
Dirull krdvs en organisation som mdjliggor systematik och
struktur 1 arbetet. Da blir motet med en forilder inte bara en
angeldgenhet for den enskilde ldraren 1 en specifik situation
utan en angeldgenhet for hela skolan. Strategier for moten
och forildrakontakter maste ocksa foljdriktigt viixa fram 1
hela skolan.
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Pojkar och flickor i skolan

Skolan dr bade en del och en produkt av det omkringliggan-
de sambhillet. Dir reproduceras de virderingar om kvinnor
och mén som rider i samhillet i stort. Men skolan har ocksa
ett sjalvstindigt uppdrag att utveckla, att gd lingre én bara
att aterspegla. Skolan ska vara en plats dir konsmonster for-
dndras och dér grunden ldggs for ett framtida samhille med
mer jamlika strukturer 4n dagens. Dérfor ska alla 1 skolan
arbeta aktivt med att utveckla medvetna forhallningssite till
fragor om genus och makt. Det ér inte tillrdckligt atc avvakea
och ingripa vid konflikter.

En av de viktigare upptickterna i livet for ett barn, &r att
minniskor dr uppdelade 1 kon och att olika, sirskilda for-
vintningar dr knutna till de olika kénen. Till stor del ir for-
vintningarna kultur- eller ssmmanhangsbundna och de ir
ocksd nagotsanir forutsigbara. Men ett barn behover sitta
dem i vardagliga sammanhang for att ge forvintningarna en
verklig innebord. I detta arbete deltar barn aktivt, pa dagis, i
skolan och utifran de forutsittningar som vuxenvirlden ger
dem. Studier visar att yngre flickor och pojkar virderar till-
hérighet och relationer utifran samma normer. I praktiken
utvecklar de dock helt olika strategier for att ge virderingar-
na en praktisk innebérd. Flickor fokuserar relationer, disku-
terar och reflekterar 6ver detsociala speletien grupp. Pojkar
leker ihop, gor saker tillsammans vilket tas som uttryck for
gemenskap. Kénsnormerna blir 1 hég grad produkter av det
sociala sammanhang som barnen befinner sig 1.

35




Bilden av skola, flickor och pojkar idag ir komplex och
ibland motstridig. Ur ett prestationsperspektiv dr flickorna
skolans vinnare. De nar sedan ling tid tillbaka bittre resultat,
mitt 1 betyg och de klarar 1 hogre grad av att anpassa sig till
skolans norm- och bel6ningssystem. Samtidigt har skolan
odlat och underhallit strukturer for kén och makt, som
cementerat flickors underordning. An idag giller att pojkar
dominerar i klassrum och verksamhet pa flickornas bekost-
nad. Det finns dock exempel pa att variationen okar. Flickor
gor motstand och vill inte underordna sig. De forsoker vidga
sitt handlingsutrymme och utvecklar olika strategier for
detta.

Fortfarande finns de tysta flickorna i klassrummet, liksom
flickorna som hjilper till och héller ordning. Dock har det
tillkommit mer sjilvsidkra och utdtriktade flickor vid deras
sida, som ér starka bdde ur kvinnlig och manlig synvinkel. De
tar for sig och kriver plats samtidigt som de, enligt traditio-
nellt kvinnliga monster i klassrummet vérnar relationer och
tar ansvar. Detta kan tyckas positivt. Samtidigt visar det sig
att flickorna vérderas tydligt utifrin en manlig norm. I skolan
ska man bete sig som en riktig karl for att lyckas. En duktig
flicka klarar dessutom att leva upp till den egna kénsidenti-
tetens krav.

Vardagen 1 skolan priiglas 1 hog grad av uppriitthallande
av grinser mellan konen. Dir pagar en maktkamp med ut-
gdngspunkt 1 pojkars 6verordning och flickors motstand.
Den visar sig tex. 1 vem som krinker vem 1 skolan. Pojkar
krinker flickor, ibland varandra, flickor krinker ibland var-
andra men sillan pojkar. Parallellt med maktkamp och mot-
stand uppritthills grinserna ocksd genom sexualiteten. En
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ung ménniska ska 1 skolan bade bli bekriftad och sedd som
sexuell varelse och utkimpa en kamp om 6ver- och unde-
rordning. Framfor allt for flickor blir den hir situationen
komplicerad. A ena sidan ska de forsoka hivda sitt egenviirde
och bryta underordning. A andra sidan ska de bli sedda och
socialt virderade utifrin sexualitetens normer, som ofta
uppritthaller raidande 6ver- och underordning. For pojkar ir
situationen ytligt sett littare, tminstone for det stora flerta-
let. De forvintas markera en grins mot det kvinnliga och ta
avstand fran det, bade for det egna vérdets och for sexualite-
tens skull.

Konsmonster dr inte ndgot som dvertas utan de ar foremal
for forhandling och utveckling. I dessa processer spelar sko-
lan en central roll, bade som arena for »kampen mellan
konen» och som aktiv medskapare av monster. Det innebér
att var och en som arbetar 1 skolan ocksa bidrar tll att forma
flickors och pojkars syn pd makt och kén, medvetet eller
omedvetet. Vissa forskare menar att skolan framfor allt
bidrar till att forma och uppritthilla en maskulin norm. Om
det stimmer kan inga andra én de som verkar i skolan dndra
pa detta.

Den som vill paverka andra méste vara klar 6ver sitt eget
agerande, tinkande och handlande. Dirfor krivs eftertanke
och medvetenhet fran varje vuxen som vill paverka unga
minniskors utvecklande av den egna konsidentiteten. Sadan
eftertanke och medvetenhet maste viixa fram gemensamt pa
en skola, 1 gemensamma méten och samtal. Och den méste sd
smaningom manifesteras 1 en gemensam strategi for skolans
arbete.
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Flickors strategier for att géra motstand och kriva mer
inflytande, paverkas av deras klassbakgrund. De nya, uta-
triktade flickor som nu sidgs dyka upp 1 skolan, 4r néstan ute-
slutande medelklassflickor. I sitt arbete for 6kat utrymme
har de inte bara anammat den manliga normen utan ocksa de
rddande klasskoderna. De dr verbala, drivande och humoris-
tiska pa ett sdtt som de vuxna i skolan, ofta vilutbildad
medelklass, forstar. Arbetarklassflickor som goér motstind
vinder sigistillet mot koderna, de kritiserar, protesterar och
vuxna i skolan gér motstand. Och dven om flickor fran arbe-
tarklass nar bittre resultat 1 skolan n arbetarpojkarna, star
detklart att dessa flickor inte erévrat skolan och gjort den till
sin. Fortfarande ir skolan medelklassens normbygge. Dir
bemdéts flickor olika beroende pa deras bakgrund.

Sociologen Mehrdad Davishpour menar att klassbak-
grund har betydelse ocksa for invandrarfamiljer och patriar-
kala strukturer. I familjer med hogre socioekonomisk status
finns bittre forutsittningar attifrdgasitta patriarkatet, forut-
satt att det dr kvinnan som har god position och 6kade makt-
resurser. Diskriminering foder utanforskap och isolering,
vilket 6kar risken for fortryck. Davishpour menar att den
utveckling som kan iakttas i en del familjer i exil &r densam-
ma som pagatt i svenska familjer 1 decennier. Den intensiva
konflikt som nu pagar ér inte negativ men den synliggor alla
motsittningar och driver dem snabbt till sin spets. Médnga
min hamnar daisituationer dir de forutsitts snabbt anpassa
sig till en ny situation, dir makten omfordelas i familjen och
dir de plotsligt kidnner sig marginaliserade.

Hur kan dé skolan agera i fragor kring kén och etnicitet?
Mehrdad Davishpour ger samma svar som de flesta andra.
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Skolan maste ta sitt uppdrag pa allvar och medvetet reflekte-
ra 6ver hur man arbetar med frigor om jimstilldhet, om
barns rittigheter och om hur man méter foréldrar.

Den som arbetar med att stiirka flickor maste ocksa méta
pojkarna och ménnen i skolan. Davishpour hivdar att patri-
arkal maktinte handlar om familjerikris, utan om mén i kris.
Mycket av utvecklingen idag innebir att kvinnor 6kar sin
maket och sina mojligheter att vilja liv. Médnnen marginalise-
ras och sitter kvar 1 girdagens virderingar. Hur ska skolan
mota dessa mén? Ocksa ur ett genusperspektiv kan det vara
viktigt att reflektera 6ver skolans motesformer och utifran
vilka koder méten organiseras. Ar ridande arbetsformer
optimala for att engagera fiider och gora dem delaktiga? Det
finns skolor som exempelvis arbetar med pappagrupper, dér
mansrollen sitts 1 fokus och dessa grupper har 1 méanga fall
varit mycket uppskattade av bade pappor, barn och skola.
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Laroplanen, barnkonventionen
och utsatta flickor

Minskliga rittigheter handlar om ménniskans ritt att leva
ett fritct och viirdigt liv. De handlar vidare om ritten att frite f3
uttrycka sin dsike, fa utdva sin religiosa 6vertygelse, att ga fri
frdn n6d, m.m. Vild motbarn och unga kvinnor ér att betrak-
tasom en krinkning av méinskliga rittigheter, oavsett var det
sker.

Den svenska offentliga synen pa vilka virden barn ska
omfattas av och ocksa delges, formuleras bl.a. 1 skolans liro-
plan. Skolan ir dirmed den arena, dir foréldrars syn pa bar-
nets bista moter samhillets. I skollagens s.k. portalparagraf
slés fast ate

»...minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och
integritet, alla minniskors lika virde, jaimstilldhet mellan
min och kvinnor samt solidaritet med svaga och utsatta ir
de virden som skolan skall gestalta och férmedla.»

I liroplanens inledning diskuteras ocksa skolans ansvar nir
det giller att inse de virden som ligger 1 en kulturell mang-
fald. »Medvetenhet om det egna och delaktighet 1 det
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r vik-
tig att utveckla, tillsammans med férmédgan att forstd och
leva sig in andras villkor och virderingar. Skolan ér en social
och kulturell motesplats som bade har en méjlighet och ett
ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dir.»
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Tankegangarna 1 skollagens och liroplanens inledande
virderingar kan séigas ha sin motsvarighet 1 internationella
konventioner. Konventioner om ménskliga rittigheter dr av-
tal mellan stater som reglerar staternas forhallningssétt gen-
temot sina invanare. De skapar forpliktelser for staten och
gerindividen ritt att kriva respekt for sina rittigheter gente-
motstaten. Staterna har skyldigheter att respektera manskli-
ga rittigheter, medan de diremot inte innebér nagon legal
folkrittslig skyldighet for individer.

Barnkonventionen antogs 1989 av FN och har ratificerats
av 1 stort sett alla virldens linder. Dokumentets betydelse 4r
central 1 arbetet med att respektera, skydda och frimja barns
rittigheter. Barnkonventionen handlar bland annat om att
skydda ménniskans virdighet och att barn ska atnjuta ett
sdrskilt skydd fran forildrar och samhille.

Kommittén for barnets réttigheter har lyft fram fyra prin-
ciper som ska vara vigledande for tolkning av barnkonven-
tionen;

Varje barn, utan undantag, har ritt att

fa sina rattigheter garanterade (artikel 2)
Barnets bista ska komma i frimsta rummet (3)
Barnet har rétt till liv och utveckling (6)
Barnet har rétt att uttrycka sin asikt och

fa den respekterad (12)

Barnkonventionen stiller krav pa staterna att vidta alla
mojliga dtgirder, som lagstiftning, sociala insatser och
utbildning, for att skydda barnet mot alla former av fysiskt
och psykiskt vild, skada eller 6vergrepp, vanvéird, misshan-
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del eller utnytyjande. Inget barn far utsittas for godtyckliga
eller olagliga ingripanden 1 sitt privat- och familjeliv, sitt
hem eller sin korrespondens och inte heller for olagliga
ingrepp pa sin heder och sitt anseende.

Alla atgirder som ror barn ska sétta barns bésta 1 frimsta
rummet och de stater som undertecknat konventionen tar
sig att tillforsikra barnet sddant skydd och omvardnad som
det behover for dess vilfird. Hansyn ska dock samtidigt tas
till de rittigheter och skyldigheter som tillkommer deras
fordldrar, vardnadshavare eller andra personer som har lag-
ligt ansvar for barnet.

En viktig dimension av principen om »barns bésta» ir att
detska ske en serids provning av beslut som ber6r barn. Kon-
sekvenserna for barnet av olika alternativ bor utvirderas
fore viktiga beslut. Hir ingér att lyssna till barnets egna dsik-
ter och ocksa att anlita professionell sakkunskap. Ett barns
som tillfdlligt ber6vats sin familjemiljo eller som inte for sitt
bista kan stanna kvar dir, ska ha rite all réteslige skydd och
bistand frin statens sida.

Barns dsikter ska horas och dess asikter tillmitas betydel-
se 1 forhéllande till barnets dlder och mognad.

Kunskap och en pagiende dialog om barnets rittigheter
ir en forutsittning for att stirka utsatta flickors situation och
forebygga 6vergrepp. Skolan dr en institution dér vuxna och
elever bor fa mojlighet att dterkommande samtala om och
fordjupa kunskapen om bade minskliga rittugheter, barn-
konventionen och dess konsekvenser for det dagliga arbetet.
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Hur bar vi oss at?

Runt om i Sveriges skolor dgnar lirare, elever och forildrar
tid och kraft at frigor om pojkar, flickor, fordldrar och barn i
skolan. Ibland tycker man sig hitta fungerande arbetsformer
for moten och dialog, ibland gér det inte som man tinkt och
man fir bérja om. Var och en som stdr i begrepp attinleda ett
arbete maste utga fran de egna forutsdttningarna och préva
vilka metoder som kan fungera. Men andras erfarenheter
kan ge bade god hjilp och inspiration. I de texter som hér f61-
jer delar dirfor nagra personer med sig av sina erfarenheter.
Hir finns ldrare som berittar om fordldrasamverkan, elever
som talar om sina tankar om skolan, forskare som
analyserar skolan och genusfriagan samt minga andra.
Varsagod, lds och fundera!
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Att ta in foréldrarna
blir ett férhallningssatt

av Agneta Nilsson

Det finns méanga exempel pa hur skolpersonal hittar nya,
mindre traditionella sitt att nirma sig fordldrar. Gemensamt
for de flesta dr ofta en vilja att bygga upp ett fortroendefullt
samarbete, en verklig dialog mellan skola och hem.

Annika Larsson har jobbat ménga ar i en f-6-skola 1 Ham-
markullen, en forort till Géteborg. For ett par ar sedan blev
det alltmer uppenbart for henne och hennes kolleger hur
livet 1 Hammarkullen férindrats. Till slut blev det ohallbart
att fortsitta att arbeta som om ingenting hade hént.

—Detkom nya flyktinggrupper, barn fran kulturer som var
mer frimmande in det vi sttt pa tidigare. Etablerade
invandrare och svenska familjer flyttade ut frin omradet, vi
fick helt nya forutsittningar att arbeta. En del var krigstrau-
matiserade. En del kom fran linder dér de kulturella ménst-
ren dr ganska olika vara. Till slutblev det ohallbart.

Hésten 1995 startade personalen en diskussion. Den blev
en vindpunktdir de sjilva stillde sig frigorna: Hur dr det att
varabarn i Hammarkullen? Vad beh6ver barn i Hammarkul-
len och vad kan vi inom skolan gora? De kom fram tll att
klyftan mellan hem och skola borde vara mindre.

—Vi kunde se att vi hade en brokig samling barn 1 skolan.
Endel avdem kom fran familjer som kiinde stort utanforskap
i det svenska samhillet, det fanns en stark misstro bland
annat mot skolan. Det fanns ocksé en fientlighet och misstro
mellan olika grupper av familjer frin olika kulturer. Barnen
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rorde sig mellan olika virldar, hemmet var en virld, det
harda livet pa garden 1 Hammarkullen var en annan virld.
Och en tredje var skolan, som var helt annorlunda ocksa. En
svensk medelklassvirld kan man siga.

—Visag ocksi att det fanns manga positiva saker. Det fanns
en stark nyfikenhet och kraft hos virabarn och vi kinde att vi
maste forsoka gora nigot. Mota forildrarna, ta in dem i sko-
lan och géra dem till en del av vér verksamhet.

Ett nytt arbetssite skulle ullfredsstdlla manga syften,
framfor allt skulle barnen fa sina sammanhang att flyta thop
och bli ett. Personalen ville att barnen skulle kunna kénna
stolthet infor sin bakgrund och sin historia och kunna in-
lemmas 1 det svenska, mingkulturella samhillet. Det hand-
lade om stora och viktiga fragor.

De beslét att grunden for deras arbete 1 skolan méste vara
att skolpersonalen pa allvar ir intresserade av forildrarna
som minniskor, deras kultur, deras tankar, deras erfarenhe-
ter. Att de, som de uttrycker det, »inte bjuder in fordldrarna
med armbagen». Att det inte fir bli ett fordldrasamarbete
enbart pa lirarnas villkor.

—Ja, vi vill visa dem respekt. Vi kan ocksa bli modeller f6r
barnen hur man tar till vara den méjlighet som finns att mota
alla olika méanniskor. Vi kan vara forebilder pa det viset.
Familjernas deltagande 1 skolan kan betyda att det kan bli en
vindpunke, att skolan dr en plats dir man kénner sig vilkom-
men, och dir man kan engagera sig.

I Hammarkullen gjorde personalen ménga olika saker, men
de borjade forst med fordldraintervjuer. Forildrar till ndgot
av barnen blev di inbjudna att komma till skolan f6r att bli
intervjuade av barnen i klassen.
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—Barnen ér vil forberedda pa att det ér en intervju och det
ir barnen som ir de aktiva med att stilla fragor ull forildrar-
na. Jag som vuxen ir aktiv ocksa och styr lite som en pro-
gramledare. Jag har blidderblock, barnen ritar och skriver,
jag star lite och pekar som Sievert Oholm ... »hur ir det nu
dir det, vet ni hur det kan se uti det hir landet». Barnen fra-
gar »hur var det nir fordldrarna var barn 1 deras linder. Vad
hade ni for leksaker, hur var deti er skola, vilka lekar lekte ni?
Vad finns det for djur, vixter; hur dr klimatet, hur lever famil-
jerna». Om fordldern har haftjobb 1 hemlandeteller har hiri
Sverige kommer intervjun att handla om det ocksa. Forild-
rarna levandegér det och det blir mycket avspint.

Nir intervjun dr slut far barnen sammanfatta och skriva ut.
Lirarna fragar barnen vad de fastnade for och vad de tyckte
var mest intressant. De later dérefter barnen gora projektar-
beten, utforska vidare och skapa nya foljdfragor som de for-
soker besvara. Sddana projektarbeten kan paga 1 méanader
och barnen arbetar gruppvis.

—Vi gor olika efter varje forildraintervju. Vi aterkopplar
alltid, tackar sd mycket. Vi berittar for hemmen att nu har
den och den pappan varit hir. Pa sa sitt blir fordldrarna en
del av skolarbetet. Vi far en insikt, det &r spannande och vil-
digt intressant. Pl6tsligt anvinder vi oss av att Hammarkul-
len 4r som en prisma ut 1 vérlden, det blir ett respektfullt
mote. I ndgon mening blir det ett mer jimstillt méte dir man
ir genuintintresserad av varandra.

Lirarna tycker att skolan hirmed ldgger en pusselbit att
bryta ett utanférskap som forildrar kan kinna. Det dr likan-
de, menar de. Och det gor gott for barnen. Forildrarna slip-
per ocksa lite av de myter de ibland kan skapa kring de andra
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barnen. Plétsligt ser de alla barnen som ér aktiva, stiller fra-
gor, glada, pigga, intresserade av forildrarna. Annika tycker
ocksa attdetblir ldttare nir det uppstér svarare problem med
ett barn. D finns redan en grund, en kontaktyta, siger hon.
Men kommer alla foréldrar?

—Nej, vi far inte med alla men for dem som kommer och
detdr de allra flesta blir det viktiga vindpunkter. Fran att ha
kintsig nervos och knuten infor skolan kinner man sig hem-
ma. Forildrarna kan plotsligt komma forbi, titta in, dréja sig
kvar.

De har valt att 1 alla sina dmnen dra in forildrarna. Att
gora dem delaktiga. Allt for att minska klyftan mellan hem
och skola.

—Haller vi pd attarbeta med sagor ber vi barnen ta hjélp av
forildrarna, friga dem om nigon saga hemifran eller si ber vi
fordldrarna komma och beritta. Det blir ett férhallningssitt
att tain fordldern 1 arbetet.

Men de har ocksa ordnat buffékvillar och andra sddana
aktiviteter, dd foridldrar kan komma till skolan och ta med
mat, musik och annat frin sina linder. Den sortens aktivite-
ter dr ocksa viktiga, menar de, men en annan form av forild-
ratriffar. Sddana kvillar ger ocksé kontakt men inte pa sam-
ma djupa sitt som under forildraintervjun.

—I forildraintervjun kommer vi mera under huden. Som
lirare, efter ett sadant mote. . .jag kiinner en stor virme och
stolthet. Jag tycker om forildern, det har varit ett vildigt bra
mote for allabarnen i gruppen, det underlittar verkligen var
kontakt. Det tar ocksa bort misstinksamhet som forildern
kan kiinna gentemotandra barn. Genom kontakt l6ser fordo-
mar upp sig.
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Idén med forildraintervjuer kommer fran Paula Rogovi-
ne, lirare pd New Manhattan School i New York. Hon har
skrivit en bok, som heter »Classroom interviews», om en
metod hon utvecklat i ett slumomrade 1 Bronx. Annika och
tvd av hennes kolleger var och lyssnade pa henne nir hon
forelaste 1 Sverige.

—Vi har sedan utvecklat det pa vart sitt och anpassat det
efter var laroplan. Vi har projektarbete efterdt, vilket inte
hon arbetar med. Niér vi kom hem frin utbildningen borjade
vi prova sjdlva. Direfter har vi under upprepade tillfillen
haft intern fortbildning. Vi lir av varandra pa skolan. Andra
ldrare har varit med nér vi gjort vara foraldraintervjuer, sa att
de far kiinna hur det kan ga ull.
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Foraldraféreningen gav oss
en chans att paverka!

avJolin Boldt

Snjezana Mitric, Jela Majdandzic och Ake Hinnestrand sitter
i soffgruppen pa rektorsexpeditionen och retas vinligt med
varandra.

—Nir mina barn gick pa lagstadiet triffade jag aldrig rek-
torn, jag visste inte ens vem det var. Nu kinns det hiftigt att
heja pa honom pa gatan —den hér rektorn ér inte en gud som
man inte far tala med, siger Jela och puffar lite pd honom.
Jela dr med 1 styrelsen for skolans nystartade forédldrafore-
ning.

Stimningen mellan Jela, rektorn Ake och Snjezana som
jobbar med skolans forildrakontakter ér glad och avspénd.
Men det har krévts fyra ars aktvt arbete for skolan att na hit.

Snjezana berittar om arbetet med att engagera fordldrar-
na. 1998 startade hon ett projekt om yrkesval for eleverna
och deras forildrar. Nir hon fragade foridldrarna vad de ville
veta, visade det sig att man forst av allt ville ha information
om det svenska skolsystemet.

Dirfor startade Snjezana arbete med skilda sprakgrupper,
forstbosniska/kroatiska/serbiska, senare blev det ocksa grup-
per pa sorani, arabiska och svenska. Tanken var att ridslan
for att prata forsvinner 1 en grupp dér alla talar ssmma sprak.
Snjezana triffade varje grupp en ging per manad. Grupper-
na mottes 1 skolans personalrum, runt ett bord med kaffe och
kakor.

Hir skjuter Ake in ndgra malande ord om foriildraméten,
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och deteldndiga 1 att placera forildrar i barnens binkar. Han
beskriver hur motstrivig han har blivit pd méten dir han face
sitta1en bink:jag vill inte bli elev igen!

—Det ir viktigt att bryta upp frin klassrummet och métas
pé en vuxen arena. Arbetet med grupperna tog tre ar och kan
sammanfattas i tre punkter:

1) Efter ett tag gick alla grupperna éver

till att prata svenska.
2) Sedan ville grupperna tréffas och prata med varandra.
3) En forildraforening startades.

Forildraféreningen har representanter for de storsta sprak-
gruppernaistyrelsen, som har sju medlemmar. I skolans sty-
relse sitter fordldrar som representerar fem sprak.

Men varfor detta harda slit, som krivde en halvtidsténst
under flera ar, for ate fa igdng forildrarna? De tre talar 1 stors-
ta endridkt om hur man skapar en fungerande skola, genom
forebyggande arbete som engagerar ocksa forildrar och sys-
kon. De ir helt klara 6ver att det maste fa ta tid att bygga for-
troende, det dr inget som man kan skapa i en handvéindning.
Ake ser det som ett genombrott for skolan nir forildrafore-
ningen startade.

—Jag kinner att fortroendet for oss har 6kat, sdger han, och
berittar belatet om en man fran Mellanéstern som bad om
ettintyg fran rektorn for att fa bostad — sddant har inte skett
udigare.

—Ja, ull slutblev det en forildraférening, och en chans for
oss att paverka, siger Jela beldtet.

—Vira barn ska inte veta mer in vi, det ar fel! Nu kommer
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vitill skolan, vi far information — och den ir gratis! —och vi
kan paverka om det blir problem. Vi har ordnat manga jit-
tebra moten, senast med stadsdelsnimnden.

Féreningen har nigot méte eller aktvitet varje manad.
Malsdteningen just nu dr framfor allt act fa med fler foréldrar.

—Men det roligaste ir festerna med ménniskor fran olika
linder, med mat och musik. Vi har bjudit in skolpersonal,
stadsdelsnimnden och det kommunala bostadsbolaget. Jag
tycker vi har gjort mycket detta ar.

Jela talar med glddje om arbetet 1 gruppen med bosnier,
kroater och serber. »Om vi klarade av att samarbeta, sa kan
alladet»

I foreningen lér sig fordldrarna mycket om varandra och
om virlden.

—Alla diskuterar med varandra, jag har lirt mig mycket av
andra forildrar. Och det gor det ldttare for mig att acceptera
att mina barn gar i den hiér skolan. Jag var inte sirskilt stolt
over den forut, jag ville flytta mina pojkar till en annan skola.
Nu ser jag att mina barn far mycket pd kdpet nér de gar hir—
och de trivs.

Och Ake skjuter in:

—NGojda fordldrar dr den bésta pr-gruppen — de kan gora
reklam f6r skolan. Han hoppas pa lite fler elever, si att man
kan starta parallellklasser.

Hir har vi en skola med 700 barn som talar 36 sprik, 1 ett
utsatt omrade med rykte om brik. Vilka problem tar man
upp 1 forildraféreningen?

—Det dr de vanliga, senast handlade det om mobbning,
svarar Jela.
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Forildrar som inte vill tillita sina barn att delta 1 alla lek-
tioner, finns sidana?

—Nej vi har inga hir, sdger Snjezana. Vi 16ser det genom
att prata med fordldrarna.

—Nej, det dr inget problem, fortsitter Jela. Vi har fixat
enskilda duschar for de flickor som vill ha det. Nej, proble-
men handlar om sdnt som stddning — och forildrarna klagar
over att barnen har for kort tid att byta om efter gympan.

Finns hir inga utsatta flickor?

—Jag har aldrig sett ndgot sadant, sdger Snjezana. Kuratorn
har ju tjej- och killgrupper, men dér finns inget sarskilt heller.

—Vi har samarbete med vér brottsforebyggare, berittar
Jela. Han har utbildat elever tll »Gardstenskompisar» — de
léser en del problem de ocksa.

—Jo, visst har vi haft sddana problem hiir, inviinder Ake.
Nigon flicka har blivit konsstympad — men det dr mycket
ovanligt. Och sa vet jag tjejer som ér bortlovade ... men g
tillbaka 50 dr, dd hade vi arrangerade dktenskap ocksa 1 Sve-
rige. Elevvarden ger inte nigon dramatisk bild.

Kontrollerade barn da?

—Jo, det finns, pojkar ocksa. Elever som ska skota smésys-
konen, lamna dem pa dagis och sd vidare.

Internationella skolan i Gardsten, heter den. Namnet ar
bade en varudeklaration och en viljeyttring. Det hir ér en
grundskola med 700 elever, av dem #r 32 helsvenska — allt-
sd ungefir som det ser ut i ett antal forortsskolor. Det som
skiljer den hir goteborgsskolan frin ménga andra ir den
medvetna satsningen pd mangfald ocksa bland personalen.

— Vi har 17 nationaliteter, siger Ake beldtet och berittar

56




att den senaste rekryteringen var en indisk vaktmistare. Nir
han kom hit 1994 fanns hir tvd invandrade lirare.

— Det fanns ett krav pa mig att nya lirare skulle kunna tala
»perfekt svenska». Fast jag lurade in dem som praktikanter
— och motstandet inom personalen férsvann snabbt. Nu ér
alla positiva.

Just nu forbereder han sfi-undervisning dagtid i skolan.

— Ténk att fi in 30 extra vuxna som ror sig i skolan, vilken
resurs!

En del av skolpersonalen har under aret ldst 5 poéng 1
interkulturell kommunikation, en utbildning som skolan har
kopt fran Goéteborgs universitet. Tidigare har liknande kur-
serisvenska 2 genomforts.

— Vi sliter ut dem med fortbildning, skojar Ake Hiinne-
strand.

Skolan ordnar ocksd méanga resor — pa stipendiepengar.
Grupper med lérare, elever har rest bland annat ull Beirut,
Somaliland, Kurdistan och Bosnien.

— Det skapar en bra kontakt, konstaterar Ake, forildrarna
engageras mycketide hir resorna.

Minga kinda idrottsmin har gitt i den hir skolan. Det ér
en tradition som man vidmakthaller, med en idrottsférening
ddr 200 av skolans elever dr aktiva varje vecka. Médnga ater-
kommer ocksé nir de borjat pa gymnasiet, nu som coachar
for de yngre.

Dessutom dr manga av forildrarna med 1 idrottsférening-
en, man har bland annat ett »gubblag» 1 fotboll och ett »gum-
lag» 1 basket.
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Starta en dialog mellan
barn och féraldrar

avJolin Boldt

— Vi kan inte 16sa de utsatta flickornas problem, om vi inte
forstar deras familjer, siger Nabila Alfakir med bestimdhet.

Hon vinder sig mot problemfokuseringen: att man upp-
ticker problemen forst nér de blir akuta. Det viktiga ér att
arbeta forebyggande, understryker hon. Och det ér en ling
process, som handlar om att skapa fortroende mellan ldrare
och forildrar.

Nabila Alfakir dr en minniska som med tdlamod och gott
humor arbetar for tolerans och forstaelse. En varm och glad
kvinna som har en vision och har arbetat fér den 1 decennier:
att lira ldrare lyssna, och bereda viigen for en verklig, 6mse-
sidig, integration.

—Svenskarna ér ett folk med talamod. Jag tror vi kan lyckas.

Nabila Alfakir foddes i Damaskus, och bor nu i Kista. Hon
har fitt sin pedagogutbildning i Sverige och jobbar i Rinkeby
med projektet »Forildrarna i fokus, for barnens bista». Dir
handleder hon ldrare och foreldser om hur lirarna kan arbe-
ta for att skapa fortroende mellan skola och forildrar.

—Och de uppskattar det, 1 mina foreldsningar ar det just
fragan »vad kan jag som lirare gora» som de gillar.

Hon skriver ocksa pa en bok, som ska rikta sig ull ldrare
som moter flyktingbarn och barn med invandrarbakgrund
och deras forildrar. Boken ska ge praktiska rad och rutiner.
Det handlar om hur man skapar en levande dialog, hur man
beméter forildrar och elever med respekt, hur man lyssnar.
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—Lirare dr mest vana att prata, de behover lira sig lyssna
ocksa.

Nabila tycker att det dr litt for henne att forstd hur svens-
ka ldrare resonerar.

—Problemet for ldrarna ér att de blir blinda for verklighe-
ten, de dr handikappade av sin egen »normalitet». Jag har
tillh6rt majoriteten 1 mitt hemland, jag ser vilken forstaelse
som saknas hos de svenska ldrarna har.

Nabila Alfakir beréttar hur hon har arbetat med sin sjélv-
kdnnedom, forsékt reda ut vilket forhallningssitt hon hade
nir hon bodde kvar 1 hemlandet. Hur var hennes forhéllande
till kristna och andra minoriteter? Vilka férdomar hos sig
sjilv kunde hon inte se da?

—Jag kunde inte 6ppna mina inre dorrar for att forsta hur
minoriteterna tinkte. Det var en allvarlig brist hos mig, att
jag inte forstod deras behov.

Utvandringen till Sverige férvandlade 1 ett slag Nabilas
levnadsvillkor. Nu blev hon sjilv en del av en minoritets-
grupp, och majoriteten sig henne som avvikande och svér att
forsta.

Nabila Alfakir beskriver olika strategier f6r hur man kan
na varandrai ett samtal.

—Det dr viktigt att veta hur férildrarna ser pa skolan. Hur
sag deras skola ut? Vilken dr deras bild av lirarrollen?

Hon beskriver hur man kan skapa ett samtal dir forildrar-
na kan tala fritt, beskriva vad som var bra och déligt med den
skola de gick 1. Det ger en gemensam grund for samtalet.
Kanske blir det till och med si att liraren kan séga: »Sa var
det ocksd 1 min skola for 30 ar sedan ... » Pa det sittet ger
ldraren en personlig respons, och kan sedan resonera vidare
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om hur skolan fungerar idag. Da kan forildrarna ta emot en
kunskap, som inte lingre kénns skrimmande.

—Da kan man f6rklara varfor vi har gate ifran korvstopp-
ning och aga— utan att behéva ta till det pekpinniga »sa hir
gor vi minsann hir i Sverige».

Nabila Alfakir jobbade 1986-1990 med krigsskadade
barn. Tillsammans med en svensk speciallirare tog hon
hand om en grupp barn i arskurserna 2—4, som inte passade
in 1 nagon skolform.

—Vijobbade med att motivera forildrarna, sa att de sag att
det faktiskt var en fordel for barnen att fa g 1 den hér speci-
algruppen. Det var inte alldeles enkelt. Specialldraren job-
bade bra med barnen, de 6ppnade sig och férindrades—och
nista dag hade de backat tillbaka till utgdngspunkten. De tvd
ldrarna insdg att det ofta var fordldrarnas sétt att se barnen,
som storde deras utveckling.

Nabila beskriver ett vanligt forhallningssitt: mamman
som envist anser att barnet inte har nagra problem, utan att
barnets svirigheter beror pa den svenska skolan.

—Det fanns forildrar som hade egna trauman att tampas
med, och som behovde stdd av sina barn. All barnens kraft
gick ull att stotea fordldrarna. Men efter vara samtal forstod
varenda forilder att deras barn hade en potential, och de var
beredda att samarbeta med oss kring barnets starka sidor.

Nistan alla de hiir barnen gick ut gymnasiet med fullstin-
diga betyg, stralar hon.

Det finns, enligt Nabila, ocksd barn som leverien virld av
obegripliga och motstridiga forvintningar. Hon berittar om
en mamma som ville att hennes som skulle bli svensk fort,
fort. Hon ville inte att han skulle ha lektioner i modersmalet,
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hon kriivde snabb anpassning av honom. Men nir pojken kom
hem fran skolan moétte han sitt modersmal, sina sldktingar,
sitt hemlands mat och musik. Efter samtal med mamman om
anpassning och identitet blev det bittre for pojken.

1990 borjade Nabila Alfakir arbeta 1 Bredbyskolan i Rin-
keby, tillsammans med Tom Hagman som da var rektor.

—Tanken var att starta en dialog med foréldrarna, innan
eventuella problem uppstod med deras barn, berittar hon.

—Minga av de hir familjerna lever i Sverige utan att vara
delaktiga, de lever 1 en egen virld. »Varfor finns det inte si
mycket svenskar 1 Sverige?» fragade en 10-arig Rinkebypoj-
ke. Man ler 4t honom, men det kinns samtidigt som en kniv 1
hjdrtat. Vad blir det av barn som aldrig har haft en svensk
kompis, aldrig sett ett svenskt hem?

Samarbetet med forildrarna blev en framgang.

—Till och med sex och samlevnad kunde vi prata om,
minns Nabila, vi hade triffar med mammorna. Vi hade en
fantastisk svensk barnmorska, Martina Franck, som pratade
med dem — och sd hade vi tolk forstés.

Tolkarna fungerade ocksa som en del i gruppen, och del-
tog isamtalet— de fungerade inte bara som Gversittare, som
génstemin som skotte sitt jobb.

—Jag trodde att det skulle bli vildigt svart att taupp de hér
fragorna, berittar Nabila. Men det gick bra. Vi forsokte gora
det avspint, vi borjade med mat och littare diskussioner,
sedan blev det foreldsning och mer diskussioner. Det blev
mycket skratt, prat och fragor. Vi korde de hir tréffarna sprak-
gruppsvis, med manga olika grupper. Det var svara saker att
prataom, och detbehovs en avspind atmosfir for att man ska
kunna ta emot ny kunskap.

62




Resultatet av vara triffar blev att mammorna sa: »Vi vill
attskolan ska tahand om den hir undervisningen, beritea for
barnen. Vi vet inte tllrdckligt>» Och det mirkte vi under
métena, manga hade stora kunskapsluckor.

Nabila Alfakir berittar att skolan valde att satsa speciellt
pé kvinnorna, 1 tanken att det dr littare for dem att 6ppna sig
och prata — och eftersom det i férsta hand &r de som upp-
fostrar barnen, och har den nirmaste kontakten med barnen.

Varje grupp triffades tva ganger. Andra gdngen var trygg-
heten stérre, och det var ldttare att prata.

Hon minns en grupp somaliska kvinnor, som diskuterade
konsstympning, och en mamma som efter andra motet sa:
»Min dotter ska inte bli konsstympad, jag vill inte det!»

—Jag blev si glad. For forindringen maste komma fran
gruppen sjilv. Nir en kvinna blir stark, kan hon skapa for-
dndring. Och nir en kvinna vdgar bryta monstret, vagar de
andra folja efter. Darfor tycker jag inte att det dr lika viktigt
att prata med ménnen, med imamerna, kyrkorna och sd vida-
re. Det viktigaste ir att stirka kvinnorna.

Arbetet med forildrarna var roligt och givande, men idag
jobbar Nabila Alfakir direkt mot lararna, ett arbete som hon
ser som grundldggande for att astadkomma en foréndring.
Hon vill forma ldrarna att agera pa ett annat sitt gentemot
fordldrarna.

—Tink pa forildrarnas situation: De limnar det viktigaste
och kiraste de har till skolan, som ska ta hand om det. Om
man inte dr medveten om vad man gor som ldrare, uppstar
missforstind, som sedan foder misstroende.

—Svenska ldrare som tar hand om barnen pé heltid maste
tinka om. De maste skapa nya rutiner for métet med barnen.
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Min uppgift dr att sitta iging den processen — ldrarna kan
inte sjilva se det de gor, hur de arbetar. Men jag kan.

Det handlar inte om sa mirkvirdiga saker, nir Nabila
Alfakir beskriver sin metod — det giller egentligen bara att
ha ett medvetet forhallningssitt till fordldrarna.

Hon ger ndgra exempel pa hur man till exempel kan for-
dndra forildramétet till nagot positivt.

—Borja med att skapa en annan fysisk miljo. Lat inte for-
aldrarna sitta i barnens binkar, utan moblera om s att ni kan
sittaien cirkel.

Anvind inte métet till ate sta och informera! Det ér urtra-
kigt for fordldrarna. Limna den information som behovs
skriftligt, 1at fordldrarna sitta 1 sma grupper — med tolk! —
och diskutera informationen. Det ger delaktighet, informa-
tionen forvandlas till kunskap.

Liararens instéllning dr viktg. Lirarens roll ska vara att
leda diskussionerna, att lyssna noga pa det som séigs och sam-
manfatta det. Det giller att vara lyhord och méta foréldrar-
nas krav.

Nabila talar mycket om vikten att lyssna — och att viga
friga. Det finns sd mycket onddig ridsla, konstaterar hon.
Lararen kan vara ridd att friga, ridd att lata dum eller
kanske till och med rasistisk, medan fordldrarna 4r osikra
och ridda for att de inte behirskar spraket.

Kriver hon inte for mycket av lirarna? De flesta ldrare
jobbar mycket hart, de ir stressade och har inte utrymme for
ndgot nytt.

—Lidrarna behéver inte gora mer, svarar Nabila, de beho-
ver bara gora det annorlunda.

—Det hir arbetssittet innebdr inte en storre belastning pa
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ldrarna — tvéircom handlar det om att de maéste slappna av,
och ta emot forildrarnas kloka tankar. Om man vagar lita till
fordldrarna, fir man mycket hjilp av dem, som underlittar
arbetet.

Nabila ger ett exempel pa hur forildrasamarbete kan ge
goda resultat. En lirare ville arbeta med tema sex och sam-
levnad under en 6-veckorsperiod. Tillsammans med Nabila
skrev hon ettbrev till forildrarna, dir hon berittade om pla-
nerna och inbjod dem att prata om detta. Elva pappor och tio
mammor kom till métet. Det inleddes 1 en ganska spind
stimning — en av papporna borjade med att berétta hur arg
och chockad han var 6ver ldrarens planer.

—Vi forklarade for pappan: Vi vet hur vi ska lira ut matte
och engelska, da beh6ver vi inte fraga er. Men etik och moral
irinte bara vart ansvar. Vi behover diskutera med dig, for att
fa veta hur ditt barn fungerar, och vad ditt barn behéver.

Sedan fortsatte métet med gruppdiskussioner, och avslu-
tades i mycket positiv anda.

—Jag minns att en svensk pappa sa: » Ténk att alla vi mén 1
hela virlden tinker sa lika» minns Nabila.

— En sddan hiar modell gér det ldtt att jobba. Och vi ldrare
behoéver ju ocksd kontakt med andra vuxna 1 vart jobb, sa
samarbetet med forildrarna dr en ren vinst. Och kontakten
ger dig nya kunskaper, du blir mer 6dmjuk, glad 6ver att hit-
ta likheter.

Men om en flicka far illa, vad gér Nabila da?

—Vikan inte 16sa de utsatta flickornas problem, om vi inte
forstar deras familjer, siger hon. Vi méste se fordldrarna som
samarbetspartners, bygga ett partnerskap kring barnet. Vi
maste forstd varandra.
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—Jag minns en flicka som var ridd for att bli bortgift. Hon
hade triffat mannen som forildrarna hade utsett, och hon
gillade inte honom. Hon kom till mig och fragade: »Vad ska
jag gora».

Nabila pratade med flickan, och de kom 6verens om en
strategi. Forsta steget var att flickan pratade med sin mam-
ma, och lade fram sin syn. »Jag dr for ung for att gifta mig, jag
vill ldsa just nu, jag lovar att skota mig och lyssna pa er. Men
justden mannen vill jag inte gifta mig med.»

Det andra steget var ett utvecklingssamtal med mamman.
Nabilas budskap till mamman var tydligt: »Din dotter ar
duktig, ordentlig, viluppfostrad. Du kan vara stolt 6ver hen-
ne.» Mamman reagerade med att tycka att dottern borde bli
dnnu duktigare, klara sig bittre 1 skolan.

Konsekvensen av de hir samtalen blev att flickan slapp
dktenskapet— men blev tvungen att jobba hardare 1 skolan.

—Det allra viktigaste dr att starta en dialog mellan barn
och forilder, sldr Nabila Alfakir fast.Vi resonerar lite kring
kravet pa flickorna och Nabila funderar:

—Vem siger att svenska flickor ér lyckligare dr invandrar-
flickorna? Varfor tilliter man inte att det finns andra model-
ler, som ocksa fungerar? Majoriteten maste kunna tinka om
— deras sanning dr inte den enda ritta 1 virlden. For om man
resonerar sa: »Min sanning dr den enda ritta sanningen» —
ja dd kan man inte kréva att invandrarforildrarna ska dndra
sig. For de har ju ocksa sin sanning. Nej, enda mojligheten ir
en dialog, dir bada kan ge efter.

Det giller ocksa att se sina egna fordomar.

—Ar de helsvenska flickorna lyckligare? Nej, de har ocksé
massor av problem. Socialisationen fungerar olika i olika
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linder. Manga invandrarungdomar har ett starkare behov av
familjen 4n svenska ungdomar. Samhillet kan inte fylla det
behovet, kan inte ge dem den trygghet de behéver.

—Jag tycker inte att det ir fel att de hir flickorna inte blir
som svenska tjejer. Varje kultur har sin strukeur, sitt sitt att se
pé livet. Vi vet inte om vért samhille just nu dr pa rite vig. Vi
kan inte siga att andra har fel — vi har inte ritt att doma.

Sé skrattar hon: »Nu kommer alla att hinga mig.»

—Mittarbete dr inte ldtt. Det tar tid. Men jag har en vision:
att vistartar nagot tillsammans, skapar en gemensam férand-
ring. Vikan tinka olika, men vara jimlika dnda.

—Man ser kulturen forst, sedan manniskan. Jag 6nskar att
man kunde borja med att se ménniskan, och diskutera kultu-

ren sen.
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Det daliga samtalet handlar
om att inte lyssna!

avJolin Boldt

Botvidsgymnasiet. En skola som pa ndgra fa ar har skakat av
sig ett gediget daligt rykte och borjat fungera. En ny, dnda-
malsenlig byggnad, en ny stimning, en ny rektor.

Den hir sena onsdagseftermiddagen ér skolan témd pa
elever. Jag stoppar en ensam vaktméstare som skyndar forbi
och frigar var rektorn finns.

—Det skulle jag ocksa bra girna vilja veta, friser mannen
och skyndar vidare.

Jag letar mig fram i vaningar och korridorer och hittar tll
slut expeditionen. Vaktmistaren har hunnit fram for mig.
Han star och gestikulerar.

—Ungarna klittrar pa taket, jag jagade nyss ner dem, vad
skajag gora?

—Ingenting mer, svarar Tom Hagman blitt. Du har gjort
vad du kan gora.

For fyra ar sedan tog Tom Hagman 6ver rektorskapet for
Botvidsgymnasiet 1 Hallunda 1 norra Botkyrka. En skola dar
upptagningsomradet dr de klassiska invandrarférorterna fran
miljonprogrammets dagar; Fitga, Alby, Virby, Norsborg.
Nya omraden som byggts 6ver gamla kulturbygder dir
vikingarna en gang byggde sina batar.

Vad dr det som gor att en skola fungerar, funderar jag
medan Tom Hagman smépratande plockar fram kaffe och
kakor. Har han ett knep, ett fiffigt koncept som andra kan
folja? Jag forsoker pumpa honom pa hans grundliggande
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idéer, men Tom Hagman gillar konkreta berittelser — nir
jag forsoker fa fram principer kontrar han med berittelser.

—Vihade tvd unga hiriskolan som blev ett par. Ingenderas
forildrar visste ndgot om det. Han ér kristen assyrier, hon ir
muslim. Sa blev hon gravid och gifte sig — hennes forildrar
var inte med pa brollopet.

—Jag triffade dem nyligen, da hade de hilsat pa hos hen-
nes forildrar for forsta gingen. Hon sa: »Det sdgs s3 manga
oforlatliga saker dd man dr upprord. Men idag dr min mam-
ma och pappa glada.»

Han berittar avspint, vinligt. | Hagmans vérld kan alltsa
nagot s otdnkbart som ett assyriskt-muslimskt férhallande
sluta lyckligt. Hur dr det méjlige?

—De fick hyjilp av forsamlingen i en medling, séger han.

Sa enkelt var det. Skolan kan inte alltid ingripa, stilla saker
till rdtta— men det inns manga andra positiva krafter. Det
ldter betryggande — skolans personal ir inte ensam, man
kan kénna tillit till en omvirld som &r beredd att rycka in.
Men naturligtvis finns det sammanhang dir skolan kan
ingripa. Tom Hagman berittar:

—Vihade en tjej hir som gick i andra arskursen. I april kom
hon och bad om ettintyg om sina studier. »Nésta ar irjag inte
kvar» sa hon. Det kom fram att hon skulle gifta sig och flytta
utomlands.

—Men hon ville egentligen plugga klart forst. Sa da fraga-
de vi: »Fixar du att diskutera detta med familjen sjély, eller
vill du ha hjilp av oss?» Hon ville ha stéd, och da tréffade vi
pappan, och vi forklarade for honom: »Det gar bra for flickan
iskolan nu, och det dr bara ett ir kvar. Hon kastar bort de hir
tvd drens studier om hon inte slutfor dem.»
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—Det funkade, berittar Tom Hagman belatet.

Flickan fortsatte studierna, och fick stodsamtal hela sista
gymnasiedret. Nu studerar hon pa hégskola och bor 1 egen
ligenhet.

Det framgar inte tidigare att hon flyttat!— Jag tror att hon
flyttade for att slippa méta familjens besvikelse Gver att hon
gar sin egen Vig.

—Det var ett enormt ansvar for oss, nir hon bad om hjilp.
Vad hon siger érju, kan ni tala med min pappa utan att skuld-
beldgga honom och utan att han blir férbannad. Det ir ett
stort fortroende. Da kan jag inte séiga: »Vad tusan haller du pa
med» till pappan. Det maste bli ett 6ppet samtal.

Har du upplevt déliga samtal?

—Ja, minga ganger. Jag har blivit utskilld ibland. Och jag
kan se attjag har haft del 1 attjag har blivit utskélld. Ibland ar
det rollspel — det dr »rektorn» som fir stryk, men ibland ar
detjag som person som har agerat fel.

—Ibland handlar det om att jag har missbedomt min make.
Du har ju stor makt som representant for en myndighet - 1
det hir fallet skolan — och ibland anvéinder man den mak-
ten, nir man inte ricker till som den man ir.

—Eller man kan ha gjortsig en firdig bild av historien fore
moétet med en manniska. Makt dr ju ocksd mdjligheten att
prata med flera personer, kalla in ménniskor, fa rapporter.

—Detdaliga samtalet handlar om attinte lyssna!

Tom Hagman later som om alla problem skulle vara han-
terbara och inte sa farliga. Det finns en vardaglighet i hans
siitt att beskriva svira konflikter. Ar han kanske lite naiv?
Uppfattar han kanske inte allvaret till exempel i hotade flick-
ors situation? Hor han till de »omvint fordomsfulla» som
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bagatelliserar och forminskar de problem som finns, som
kanske inte vill se dem?

Nej, det hir dr ingen snéll tomte som forsoker mala virl-
den rosenréd. Tom Hagman ér inte en person som blundar
for fakta. Han resonerar kring morden pa Pela och Fadime,
men faller inte i fillan att fordéma andra och sjilv ga fri:

—Det finns mer eller mindre patriarkala familjer. Och s
finns det skam- och skitsnacket: »Vad gor er dotter egentli-
gen» viskas det.

—Det dr klart att flickorna mérdades for att familjerna
upplevde att de utsattes for skam. Men kvinnomisshandel
handlar ju om mannens psykiska underlige. Det effektivaste
sdttet att komma at problemet ér att arbeta mot allt manligt
vild motalla kvinnor — och dé kanske man ocksd kommer &t
det patriarkala valdet.

Vi diskuterar fordldraengagemang och Hagman hivdar
med bestdimdhet att alla foréldrar vill sina barns bista.

—Jag har aldrig settskillnad pa fordldrar. Men det kan ju se
utsom om man inte brydde sig, funderar han.

—Ta en tjej som anvinder droger. Det kan vara tydligt for
utomstiende, men det dr svart att uppticka for familjen. Da
kan det se ut som om familjen inte brydde sig. Till och med
nir det uppdagas kan det vara svart att ta emot hjilp, »det
klarar vi nog sjilva av», tinker familjen. Men alla vill skydda
sitt barn.

—Viljan att géra alle for sitt barn dr lika stor hos alla forild-
rar. Men kraften och formagan varierar. Det handlar inte om
kultur. Det handlar om individer.

—Men det kan se ut som kultur, nir man ir ny i landet.

Sa smaningom utkristalliserar sig dock ndgra birande
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principer for skolarbetet. Grundlidggande ér att forildrarna
ska kunna lita pa skolan.

—Alla forildrar ska veta hur det gér f6r deras barn 1 skolan,
sdger Tom Hagman bestdmt.

—Viser det som en absolut skyldighet att meddela forild-
rarna om deras barn far illa, till exempel knarkar. Dir finns
detingen 18-drsgrins. Tédnk dig att vi inte skulle beritta for
en mamma att hennes 19-dring knarkar. Hon skulle aldrig
forlata oss.

—Fast det dr klart, det finns ju en skala, funderar Tom
Hagman. Om en 19-dring en enstaka gang kommer berusad
till skolan och védjar: »Ring inte till mamma» —da kanske vi
inte kontaktar hemmet den gingen. Men om det hinder fler
ganger — da ringer vi!

Ettannat grundldggande drag dr Hagmans bestimda vig-
ran att se att just hans skola skulle ha stérre — eller mindre
— problem #&n ndgon annan skola.

Ar det ingen skillnad mellan Botvidsgymnasiet och en
skola till exempel i en lugn sméstad

—Nja, vissa pastar det, jag tror det inte. Det ir inget speci-
elltjust med norra Botkyrka. Problemen kanske harlite olika
fortecken, men de ér sillan o6verkomliga.
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Utbilda larare i kontakt
med foraldrar

av Emily Brostrém

— Vi brukar alltid sitta och prata om sddana hir saker kom-
pisar emellan, alla vi med invandrarbakgrund, och de flesta
kdnner igen sig sjilva. Jag dr ridd for att den hir siffran kom-
mer att stiga mer och mer. Varenda en som jag frigar, nistan
varenda en, sitter 1 samma sits som Fadime eller Pela, den
enda skillnaden dr att deras roster inte blivit hérda.

En flicka sitter framfér mig och beréttar om sina upplevel-
ser och kinslor efter morden pa Pela och Fadime. Hon ér en
av sju flickor i gymnasiet som jag triffat vid flera tillfillen, for
att tala om hedersmord, goda relationer och skolans mojlig-
heter att stédja en positiv utveckling.

Skolan dr den plats dir flickorna tillbringar mest tid varje
dag. Det dr en frizon som de beskriver som sitt andra hem.
Det ér en miljé dir de moter vinner, kirlek, brak, forebil-
der och kunskap och som 6ppnar for samspel, schismer,
forstaelse och mojlighet till utveckling. En kurdisk flicka
berittar:

—Sjilv dlskar jag skolan, den 4r det bésta jag vet. Man trif-
far ménniskor. Det dr kompisarna som gor skolan, plus att
man lir sig mycket, man fir mycket kunskap. Man kommer
in i samhillet genom skolan. Kompisarna spelar en stor roll.

Hennes forgusning for skolan blandas med ridsla och
dngest. Hon #r ridd for att inte vara nog forsiktig, att siga fel
eller att bli upptickt fér ndgot som hon inte far géra. Hon
drommer om frihet.
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—Jag kinner mig trygg i skolan pa sitt och vis, men jag
lever inda med en stindig ridsla. Jag kiinner mig 6vervakad.
Jag dr ridd, men jag kiinner mig dnda lite trygg hir 1 skolan.
Jag vill inte att det ska gé snett for mig som for Fadime eller
Pela. Pa nagot sitt har min ridsla 6kat efter deras dod. Man
miste vara forsiktig. Om ndgon slikting far reda pa attjag har
pojkvin eller att jag roker sa kanske det kan ga lika daligt for
mig. Jag kdnner araber, turkar och syrianer som upplever
samma sak.

Hon bir pa en réidsla for en slikting som 6vervakar henne.
Vi samtalar om hennes upplevelser och vad det r hon 6ns-
kar av livet:

—Jag vill gd utiskolan, jag vill kunna ga ut, jag vill leva mitt
eget liv. Min pappa siger att han vill ge mig mycket frihet,
men han ir orolig for att folk snackar mycket och jag vill inte
att min dotter ska fa daligt ryckte. Han kiinner ett stort tryck
fran andra. Han ér orolig for det. Han ér vérldens bista pap-
pa, jag kan prata med honom om allting, men jag vill inte.
Han ér min pappa och han dlskar mig.

Tjejerna berittar att de ofta diskuterar med varandra om
det som hinde Fadime. De har diremort aldrig samtalat om
mordet i skolan.

—Ldrarna upplever frigan som svar for att man inte vet
hur man formulerar sig pa ritt sétt eller om nagon 1 klassen
skulle taillaupp. De dr ridda for att se problemet, att proble-
met finns sd ndra. Man vet inte hur man ska hantera sadana
situationer, sd mirker man att det finns runt omkring en si
vet man inte hur man ska géra, man bli stilld. Man vill inte
veta, man skirmar av sig for det dr mycket enklare.

Flickorna framhaller att hedersmord inte finns inom
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islam som begrepp och att de tycker skolan har stora méjlig-
heter att férdjupa elevers forstielse och kunskap om dmnet.
Det som hinde Pela och Fadime &r obegripligt. Samudigt
maste man nir man talar om forildrarnas beteende lyfta
fram historiska och sociala aspekter.

—De minniskor som gér sd langt sa att de mordar sin dot-
ter drinte precis normala. Nu démer man folkslag efter mén-
niskor som dr utanfor i samhillet... de flesta som begar brot-
ten saknar utbildning. De ér inte inne i samhillet. De beho-
ver utbildning och kunskap.

Diskussionen rér vid att samhillet bor striva efter att
minniskor blandas och ldr sig av varandra. Skolan har méj-
lighet att skapa moten och uppmuntra till viljan att samrala
om grundliggande virden.

I skolan finns méjlighet att fora dialog om allas lika virde,
forestillningar om kvinnligt och manligt och om kulturella
likheter och olikheter. Det ger elever mojlighet att fi
uttrycka tankar och méta andra elevers funderingar, vilket
studier visar ger 6kad sjilvkinnedom men ocksa storre for-
staelse for varandra. De intervjuade flickorna instimmer i att
skolan bor ge utrymme for samtal om hedersmord:

—Det skulle kunna hjilpa. Det &r bra att gora nagonting.
Jag tror att det skulle kunna gd. Om det inte fungerar forsta
gangen maste man forséka igen och igen.

Jag fragar en flicka vad hon skulle géra om hon sjélv var
ldrare.

—Det beror pi vad det ir for elever. Ar det elever med
invandrarbakgrund skulle jag ta upp just det hir, vad ir skill-
naden mellan tjejer och pojkar. Vad gejer fir gora och vad kil-
lar far gora. Jag skulle sitta och diskutera det har med dom.
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Jag ir sjéilv kurd sa jag vet hur det ir. Forsok paverka killarna
genom att samtala om dmnet och diskutera. Det ér ett stort
problem 1 samhillet, jag tycker att man borde éndra pa det,
det dr inte ldtt. Det dr bara att ge allt, det dr bara att forsoka,
ge inte upp.

Flera ganger kom flickorna in pd betydelsen av att utveck-
la en jimlik och fortroendefull dialog med sina lirare. De
berittade om att de kénner sig »stimplade» av nagon lirare
som sedan bekriftas av andra lidrare. En av tjejerna berittade
om hur hon talati fortroende till en lirare om hennes férhal-
landen. Liraren 1 sin tur gick till kuratorn utan att hon visste
om det.

—Om jag berittar for en ldrare att jag mar dalige, sa vill jag
inte att alla lirare ska veta om det.

Skolsyster och kurator dr viktiga personer nir man inte
kinner att man vagar prata med nagon ldrare. Elevhilsans
personal finns ddremotinte alltd tillgéingliga vilket flickorna
upplevde som en brist.

Alla kunde beritta om lirare som de kinde anstringde sig
for att utveckla goda sociala relationer med sina elever.

—Ja vi har en latinldrare som ér helt underbar, henne kan
man komma till nir man har problem. Hon ér forstdende. Var
mentor dr ocksa bra. Hon lyssnar och det stannar vid henne.
Hon haller stringt pa alla regler, men hon forséker forstd och
forsoker hjilpa till. Hon ér en vildigt rittvis lirare. Om det dr
nagon som ir lite dalig i skolan sa forsoker hon allud lyfta
upp den eleven, istillet for att klanka pa elever som redan
ligger dir nere.

De intervjuade flickorna ansag att det dr svirt med fordld-
rakontakten nir det géller familjer med patriarkala monster
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och de fragar efter lyh6rdhet och kinslighet fran skolans
sida.

—Det ir jitteviktigt att man utbildar lirare 1 kontakten
med forildrar. Det dr ndgotsom blir viktigt néir det finns barn
med olika kulturer. En lirare tar upp telefonen utan att tin-
ka sig for och berittar nu dr det sa hir, bade pa lagstadiet och
gymnasiet. Forildrar ser det pd annat sitt dn ldrare. Lérare
kanske menar att hjilpa men det kan bli mycket virre dn vad
problemet var fran borjan. Var forsiktig 6ver med det man
gor, tink efter vad det dr man gor sa att man inte bara ringer
... prata med eleverna forst. Ha kontakt med eleven hela
tiden och sedan kontakt med forildrarna.

Nagra av flickorna menar att kontakten mellan skolan och
hemmet ir en process som maste starta tidigt. De sjilva upp-
lever att det dr svdrt att pd gymnasienivd utveckla goda rela-
tioner mellan hem och skola. Lararna bor 1 forsta hand rikea
in sig pd att stirka relationen mellan elev och vuxen. Skolan
behéver dven inhdmta mer kunskap om den situation som
unga flickor och pojkar befinner sig i som lever i patriarkala
familjer.

Nir vi talar om flickor i familjer med patriarkala ménster
behéver vi ocksa tala om pojkar. Flickorna dr eniga om att
skolan har mojlighet att na och arbeta med pojkarna som
under skolaren séker sin identitet, sjdlvkinsla och manlighet.
En av flickorna siger:

—Jag tror pa ordspraket »man kan inte lira en gammal
hund sitta», jag tror man maste vinda sig mot till den nya
generationen,. Frin dagis till gymnasiet. Vi befinner oss den
mesta tiden i skolan, det dr hir vi lir oss det mesta.
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Vart killsnack ar speciellt

av Hetty Roth

Manga heta frigor ror sig 1 huvudet pa tolvariga pojkar.
Mysterier som vintar pa sin 16sning. Tankar som kénns
hemliga. Och energin har inga grinser.

Det ir just da som killarna i Askebyskolan far triffa tva
trygga min som lyssnar och ger stéd. Att ga pa Killsnack 1
arskurs 6 ir status. Askebyskolan ligger 1 Rinkeby, en forort
till Stockholm. Hir finns barn frian hela virlden och néstan
alla elever har rétter 1 andra kulturer 4n den svenska.

Askebyskolan har valt att ligga sex- och samlevnadsun-
dervisningen utanfor klassrummet. En ging 1 veckan, under
sjuveckor, farkillarna i arskurs 6 ga iviig pa Killsnack. Tjejer-
na stannar kvar 1 klassen och pojkarna samlas 1 Killsnacks-
rummet. Ett manligt omréade dér tystnadsplikten ér total.

Tillsammans med skolkuratorn Hans Angstrom och Thor-
bjérn Pettersson, som ir familjeterapeut, far pojkarna tala
om allt. Sex, kirlek, kompisar, droger, filmhjiltar och forebil-
der. Vad de vill.

—Det dr nagot speciellt och utvalt med Killsnacket, sdger
Hans Angstrém. Det ir lite status.

Hans Angstrom och Thorbjérn Pettersson ser sig sjiilva
bade som bollplank och férebilder.

—Pojkarna 1 Rinkeby ér som de flesta andra pojkar siger
Thorbjérn Pettersson. Skillnaderna ligger 1 olika kulturell
bakgrund, olika religioner och olika familjeménster. Men
fragorna och funderingarna dr de samma.
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—Problemeti vart omrade dr att det finns ett glapp mellan
vuxna och ungdomar. Hemmet, skolan och fritiden har ing-
en riktig koppling. Alla forildrar i Rinkeby har inte heller
kunskap om det svenska samhillet.

Dirfor har pojkarna sillan nagon att tala med om sina fun-
deringar. De flesta pratar inte med sina forildrar om santsom
kinns svart och lite »skimmigt».

Man kan siga att pojkarna lever i ganska slutna rum, siger
Hans Angstrom. Killsnacket dr ett sitt att f3 in fler vuxna i
deras liv.

Under sju killsnacksveckor gar Hans och Thomas igenom
en rad olika dmnesomraden. Den obligatoriska sex- och sam-
levnadsundervisningen ir en del. Mycket handlar om roller,
fordomar, myter och forebilder

—Vivill férséka ge pojkarna nya synvinklar och perspek-
tiv utifrin de erfarenheter vi har som vuxna min, sdger
Thorbjérn Pettersson. Vidga deras vyer helt enkelt. Det vik-
tiga drju att de tinker till. Inte att vi talar om hur det ska vara.

Om tjejer ska fa vara ute eller inte dr en virdering som
man kan diskutera. Maste flickor beskyddas pa ett sirskilt
sitt? Kan de inte klara sig sjdlva? Kan de inte sdga ifrdn?
Sadant kan man prata om.

—Film och férebilder 4r ett av de 4mnen som vi tycker dr
viktiga att ta upp, siger Hans Angstrom.

De flesta har tittat pa porrfilmer och de tittar mycket pa
amerikanska actionfilmer. Dir dr kénsrollerna ocksa stereo-
typa. Pojkarna ser mer amerikanska filmer in vad de umgas
med svenska familjer.

—Samtidigt finns det sd mycket som de inte vet. En av kil-
larna hade te x aldrig reflekterat 6ver varfor det finns tva kon.
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Knullade gjorde man f6r att det var roligt, men att det blev
barn av det hade han ingen aning om. Nir vi pratade om fdgg
blev han alldeles vit 1 ansiktet. Hur skulle ett helt barn fa
platsidgget och hur skulle det komma ut sen?

—Jag tror inte att vi kan gora underverk Hans Angstrom.
Vihar sd mycket emotoss. De flesta av pojkarna kommer frin
miljéer med mer eller mindre starka fortryckartraditioner.

—Vi ger dem tvé timmar i veckan 7 —8 ginger. Under den
tiden kan vi plantera tankar och hoppas att de gror. Vi mir-
ker att pojkarna blir tryggare 1 sig sjilva. De far lite mer kun-
skap och sjilvfortroende.

Och kan vi hjilpa dem att vara tuffa killar pa ett bra sétt sa
ir det ocksd en vinst. Om de sjélva slutar visa finger och séiga
»din mamma» blir de béttre férebilder for smapojkarna.

—Naturligtvis dr det svart att siga hur mycket de kommer
att paverkas 1 sina vuxna liv. Om de kommer att bryta nigra
monster, siger Hans Angstrém,

—De som lever kvar i Rinkeby och skaffar sig en fru fran
sitt hemland kan sikert fortsitta att leva 1 sin traditionella
subkultur linge till. Det kan ta generationer innan detblir en
indring.

—En del ldrare kanske tror att pojkarna 1 drskurs 6 inte ar
tllrdckligt mogna for att sitta ner och prata om sex och kér-
lek, siiger Hans Angstrom

Men det gir nistan alltid bra. Vi sitter upp regler och
arbetar med att skapa trygghet i gruppen. Alla har tyst-
nadsplikt utanfér gruppen och den maste féljas. Annars far
man inte vara med. Nir det fungerar simre beror det ofta pa
hur klassen ér for 6vrigt. En stokig klass kan bli dnnu stokiga-
re nir de kommer hit ...
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—Jag hade en grupp forra dret dir pojkarna hade svart att
sitta still. De lyssnade inte pa varandra och de gjorde sig lus-
tiga hela tiden.

Da bestimde vi oss for att infora fotbollsregler. Vi delade
ut gula och réda kort, som pa fotboll. Sen blev det bittre.

Lirarnai Askebyskolan har mirkt att killsnacket dr bra for
stimningen 1 klassen. Nir pojkarna gir iviig och flickorna dr
kvar far lirarna mer tid att dgna sig at dem. Och killarna ar
lugnare nir der kommer tillbaka.

Varje killsnacksmote har ett tema

SEXUALKUNSKAP

Kroppen med bade biologiska fakta och kénslor. Stort
utrymme for pojkarnas egna fragor och funderingar.

POJKAR-FLICKOR

Sjilvbild /kvinnosyn

Om skillnaden mellan pojkar och flickor, mén och
kvinnor. Orittvisor mellan kénen och hur man kan
hjilpas it for att undvika dem.

RELATIONER

Killar- foréildrar

Om vad man sjilv kan bestimma och vad forildrarna
bestimmer om.
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VIDEOFILM

The good and the bad guy — tvé roller
Lagar
Nir dr man myndig, straffmyndig osv

DROGFOREBYGGANDE

Genomgang av de droger som pojkarna kénner
till, skadeverkningar osv

REKLAM

Vad dr mode? Trender? Grupptryck/gingbildningar
Om att sta for sin asikt.
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Kanske kan flickorna
en gangvalja

av Hetty Roth

— Jag drsd 6vertygad om attjag paverkar. Jag vet attjag rér om
i huvudet pa dem. Aven om jag inte kan se resultatet innu.
Jag sar smd fron som kan gro. Och det maste fa ta tid.

Anita Jacobsson ir ldrare 1 Fittjaskolan. Diar har sa gott
som alla elever invandrarbakgrund. Skolan har fatt pris for
sin sex- och samlevnadsundervisning.

I Fitgaskolan finns manga kurdiska flickor fran Turkiet.
F6r dem ér skolan ett fredat omrade. Skolan ér det svenskas-
te 1 deras liv. Pa sdtt och vis det tryggaste. Hir hotas inte
integriteten nir dorren till det okédnda stills pa glint. Den
oppna dorren kan Fittjaskolan bjuda sina elever.

Anita Jacobson har arbetat pa Fitgaskolan 1 30 ar. Idag ar
hon hégstadieldare 1 SO och svenska. Cornelia Johansson ir
engelskldrare i skolan sedan tre dr tillbaka.

De ir eniga om att viigen till fordndring dr svar.

—De kurdiska flickorna i Fittja dr inte integrerade i det
svenska samhillet trots att de ofta &r fodda hér. Pojkarna far
¢d till ungdomsgérden, men skulle nagon av flickorna géra
det skulle de fa en vildigt ful stimpel pa sig. Flickorna har
inte tillging till virlden utanfér hemmet och skolan.

—Men vi mirker ocksa att tjejerna ir véldigt trotea pa det.
Vi vet hur mycket de lingtar efter att kunna gi ut lite, och
hur girna de vill vara med. De klagar pa »kérringarna» som
skvallrar for forildrarna. Samtdigt dr de lojala med sina
familjer.
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Anita och Cornelia tycker att det dr en féorman att arbeta
med elevernai Fittjaskolan. Den 6ppenhetsom skolan erbju-
der sina elever mots av ett stort bejakande. Suget efter kun-
skap och samtal dr enormt.

—Vira elever dr mottagliga for allt, siger Anita. De har
inga spirrar for vad de vagar fraga. De ser verkligen skolan
som en chans att fa veta mer om hur livet ir. Jag tror att det
handlar mycket att de kiinner en san tillit, sdger Anita. Vi tar
dem pa allvar.

[ 6ver 15 ar har Fittjaskolan haft temaveckor om sex- och
samlevnad 1 drskurs 9 och dé ar samtliga ldrare delaktiga. De
sma kirleksinstallationer som eleverna gor 1 slgjden har bli-
vitomtalade. Dir har tankarna och fantasierna fritt spelrum.
Under sex — och samlevnadsveckorna 1 nian far killar och
yejer 1 Fitgaskolan ullfille att skriva fragor till varandra.
Oppenheten i bade frigor och svar siger mycket om skolans
trygga klimat.

—Hir dr detingen som behdver siga att det dr barnsligt att
fraga. Eller ldtsas att man ér erfaren. For ingen ir erfaren. D&
tors man fraga, siger Anita.

—En flicka frigade t ex om hur det kiindes att onanera. Da
stillde sig en pojke upp 1 helklass och berittade. Ingen fnissa-
de eller retade honom f6r det. En annan gjej skrev att det hir
var hennes chans att fa veta hur ett samlag gér till. Det behov-
de hon kunna nir hon ska gifta sig. Hon hade ingen att fraga.

—Pojkarna pratar mer om sexualitet om ate bli kit och vad
gor man med det. Det férekommer inte bland flickorna. Att
sex skulle var ett nje det finns inte for dem. Flickorna fragar
ddremot mycket om oskulden. Vad dr det man tappar? Det dr
sa viktigt for dem att fa veta vad de inte far tappa. En flicka sa
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att hennes mamma hade sagt att hon inte fick rida pa héstar
for da kunde hon tappa sin oskuld. Hon undrade om oskul-
den var en slags kulor.

Samtal om sex och kirlek, om forildrar och regler, vad
man far och inte far gora finns stindigt ndrvarnade 1 Fitga-
skolans dagliga arbete.

—Som lédrare kidnner man ett fortroende frin elevernas
sida, som det dr fa hogstadieldrare forunnade att f3, siger Cor-
nelia. Det hinder att flickorna fragar mig om sin mens istillet
for ate ga till syster. Jag finns dér och de 4r vana vid mig.

—Men de fragar ocksd utmanande saker som: Vad skulle
du goraom dina déttrar blev med barn? Och jag forsoker sva-
ra drligt vad jag tycker. De har ganska stora fordomar om
svenska familjer. Sa jag talar om for dem att vi &r en ganska
vanlig svensk familj och att vi ocksd har regler. Att mina barn
inte far var ute hela nitterna och supa skallen av sig och ligga
med killar 1 hogar. S som de tror att man g6ér om man ir
svensk flicka.

Anita och Cornelia menar att det svdra ér att ha en rela-
tion till flickornas forildrar.

—Forildrarna vet vad det svenska samhillet férvéntar sig
av dem som foréldrar. Och de stiller upp pa detta nir de
kommer och pratar med oss Men detbottnar inte. Det 4r tra-
kigt, men sdnt man far ldra sig att acceptera, sdger Anita.

—Vi kan inte tro att vi kan dndra pa forildrarna ocksa. Vi
madste koncentrera oss pa att gora det sa bra som mojligt for
vara elever istillet.

Dirfor pratas det inte sérskilt hogt om sex- och samlev-
nadsundervisningen i Fitgaskolan.
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—Vi har bestdmt 1 tysthet att det ingér 1 ldroplanen, vi
behover inte fraga forildrarna om lov.

Vi frigar inte dem om lov om vad vi tar upp 1 historia eller
geografi. Och eleverna kénner att - det hir beréttar jag inte
hemma.

—Bitar av den svenska virlden dr det som vi kan visa dem 1
skolan, siger Anita. Sen ér det inte mer.

Det ir det pris man far betala for segregationen. Fittja dr
mer segregerat idag dn for tio ar sedan, eftersom de svenska
familjerna har flyttat hérifran. Det gor ocksd att samhillet
har slutit sig. Det fanns en stérre 6ppenhet for tio ar sedan.
Bristen pa motesplatser med andra ungdomar bromsar upp
utvecklingen dnnu mer.

—Skolan kan &ppna flickornas 6gon lite och visa pa vad
som finns. Och dven om de gifter sig inom gruppen sa finns
detkanske visar en storre tolerans nér de far barn, siger Cor-
nelia.

—De kanske liter sina barn dka pa en klassutflykt som de
sjalva inte fick, for att de méste var hemma senast klockan 7.
Kanske kan de lta sina d6ttrar vara ute till klockan nio. Man
kan ju hoppas att det blir ringar pa vattnet.

Anita Jacobsson bor 1 Fittja och sdger att hon forsoker vara
ett levande exempel. De ser att jag r ute och promenerar,
ute och cyklar attjag kor bil sjilv. Jag berittar for dem att jag
gédr och trinar och att jag aker pa semester med mina tej-
kompisar. Man kan gora sd. Det finns.

—Men jag ldgger inte in nagra virderingar. Jag siger inte
att mitt liv dr det lycksaliga livet och deras det negativa. Jag
vill bara visa att det inte ir sd otroligt frimmande. For att de
ocksi ska kunna tillata sig sjdlv ate vilja en dag.
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Fittjaskolan ligger 1 Fittja, en av Stockholms séderféror-
ter. 98 procent av eleverna har invandrarbakgrund. Den sto-
ra gruppen ir kurder fran Turkiet.

Sex- och samlevnadsundervisningen pa Fittjaskolan upp-
stod for ett 15-tal ar sedan ur barnkunskapen, som inte ling-
re finns med pd schemat.

I ungefir 10 ar har skolan haft temaperioder i arskurs 9
oftast runt sportlovet. Dd héller man pd i 2 veckor. Alla lira-
re och alla imnen dr inblandade. Enda undantaget dr mate-
matik.

—Naturligtvis kommer de hir fragorna in 1 undervisning-
en under hela hdgstadiet, sdger Anita Jacobsson, lirare 1 SO
och svenska. Vi pratar 6verhuvudtaget mycket om livsfragor
och tar upp saker som héint och som statt i tidningen. Men vi
kinner att de dr mest mottagliga 1 9:an.

Temaveckorna forbereds genom en personalkonferens
om da man diskuterar tema och inplanerade besok, som bru-
kar vara t ex ungdomsmottagningen och rfsl.
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Vidrommer om frihet

av Hetty Roth

— Nir jag steg av planet pd Arlanda tog jag av mig slojan. Ja
inte direkt. Jag gick en liten bit forst. For jag visste inte vad
som skulle hinda. Men det hinde ingenting.

Golko dr 18 ar. Hon och hennes kompis gar andra dret pa
gymnasiet. Varje dag kimpar de for friheten, siger de.

—Jag kinde en sén frihetskinsla den dér dagen nir jag steg
av planet, siger Golko. Sedan gick jag bara rakt fram och titta-
de inte tillbaka. F6r mig var Sverige som paradiset. Friheten.

Golko kom hit fran Iran for drygt 4 ér sedan, med sin
mamma och sina smasyskon. Hennes nira slike finns i Sverige.

—Min storsta drom var att kunna gd ut och promenera pa
stan, titta 1 skyltfonster och handla med en kompis utan att
vara ridd.

Nu gar hon ér pa Fredrika Bremergymnasiet i Haninge
tillsammans med sin kompis Azadeh.

Azadeh dr 19 r. Hon ér kurd fran Iran och kom ensam till
Sverige nir hon var 14 dr. Hennes foraldrar dédades nir hon
var fem ar. Av politiska skil, siger hon.

—Forst akte jag tll Turkiet. Min sl6ja dkte av redan dir.
Sedan kom jag hit. Jag visste ingenting om Sverige. Jag ville
egentligen till Australien. Men jag var glad dnda nir jag kom
fram. For att jag kiinde att jag dntligen kunde vara mig sjilv.
Sverige ir kanske inte ett helt perfektland, men det ér béttre
an [ran.
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Golko och Azadeh dr varandras stod. Det svaraste 1 borjan
var spriket. De ville forstd ha kompisar. Anda sedan den dag
de triffades pa den forsta svenskkursen har de varit viinner.

—Hela den svenska delen av vara liv har vi gitt igenom
tillsammans. Vi har vuxit upp under de hir aren, siger Gol-
ko. Vi har stéttat varandra nér det har varit svart.

Idag ir de starka unga kvinnor. Och Golko tycker att hon
har levtungefir som vilken svensk tjej som helst.

—Min familj har inte sirskilt harda regler siger hon.

Azadeh har egen ldgenhet sedan ett ar tillbaka. Hon gar 1
skolan pa dagarna och arbetar som personlig assistent pa
kvillarna.

De planerar for sin utbildning, for arbete och forindringar.
Erfarenheterna frin det gamla hemlandet ger stindigt bréins-
le ull behovet av frihet. Man och barn kiinns dnnu langt borta.

—Varken som ungdom eller kvinna har man négra rittig-
heterilran, siger Azadeh. Man riknas inte som en minniska.
Inte i familjen och inte i samhillet.

Azadeh vixte upp med sina morforildrar. Hon lirde sig
att tdnka sjilv, tack och lov, sidger hon.

—Att bo hemma och gora som jag blir tllsagd och gifta
mig. Detvar emot alla mina tankar redan nér jag var barn. Jag
villinte lyda under ndgon man. Kanske var det sma saker som
min mormor sa som paverkade mig. Att jag skulle utbilda
mig och jobba, klara mig sjdlv. Min mormor blev bortgift nir
hon var 9 ar.

—Vi tillh6r islam men vi har ingen religion, siger Golko
och Azadeh. Alltfér méanga anviinder religionen for att for-
trycka kvinnor. Flickor som blivit fortryckta av sina forildrar
vagar inte siga ifran. De vigar inte ens siga vad de kiinner till
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sina kompisar. Dérfor forsvarar de sina fordldrar. Sa dr det
ocksi med flickor som bor 1 Sverige.

—For min del forsoker jag alltid prata med gejer som lever
instingda, sdger Golko. Jag tycker att det dr hemske att de
tror att det dr rite att vara fortrycke. Om de lever i en familj
med harda regler finns det dessutom en risk att de fortsitter
likadant med sina barn.

—Fortrycket kommer frian okunskap. Dirfor tycker jag att
man ska man visa dem vilka vdgar som finns. Sedan ska de
bestimma sjilva vad de vill vélja, precis som alla andra mén-
niskor.

—Man kan prata med gejerna men inte med forildrarna,
siger Azadeh. Jag har forsokt men det gér inte. Unga ménni-
skor kanske forstd hur orimliga reglerna dr. Men om jag mér-
ker att det inte gér att indra tjejens tankar sa slutar jag prata.
D3 dr det bittre att respektera henne som hon ér.

Golkos och Azadehs bild av Sverige som ett paradis har
fitt sina térnar under de hir aren.

—I borjan nér jag kom till Sverige visste jag ingenting om
fordomarna eller om rasismen, siger Golko. Om nagon fra-
gade mig var jag kom ifrdn tyckte jag att det var roligt att
beritta det. Men sedan, nir jag kom in 1 samhillet, borjade
jag kdnna att det finns vissa som inte gillar mig.

—Dablir man s besviken. Speciellt ndr man lirtsig svens-
ka och dr duktig 1 skolan. Jag har manga svenska kompisar
och allt fungerar bra. Jag ir en normal ménniska. Och &nda
kommer nagon liten unge fram och siger: Jag hatar svartskal-
lar. D4 kiinner man sig sd krossad.

—Vi har ju redan limnat véra liv och véra vinner 1 vért
hemland. Hur daligt det landet én var sd limnade vi en hel
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del av oss sjilva dir. Och sa kommer man hit och bérjar frin
noll. Di ir det hemskt att beh6va ha ménniskor emot sig.
Sant dr svart att gd igenom. Men man far inte bry sig, siger
Azadeh. Man far std for den man ér.

—Jag stir ut med att ndgon kallar mig svartskalle, siger
Azadeh. Jag kan sta ut med att folk siger attjag lever pa soci-
albidrag. For jag vet att det inte ér sant. Men nir samhillet
och politikerna behandlar invandrare illa da dr det hemskt.

Tillsammans har Golko och Azadeh varit med och ordnat
en antirasistdag 1 skolan. Det har varit bra att fa diskutera
med andra tycker de.

—Alla har vil fordomar, det kan ingen férneka. Det finns
svenskar som tycker att svenskar blir lika illa behandlade av
invandrare som tvirtom.

—Men samudigt blir svenskar inte lika asidosatta nir det
giller tex. jobb. Och svenskar har inte den dér ridslan som
man bér pd nir man kommer fran ett annatland. Tdnk om jag
maste aka hirifran. Sdnt. Mdnga invandrarungdomar ér rid-
da for ate bli nedslagna om de gar ut pa natten.

- Vikinner att livet hela tiden ér en kamp. Varje dag, siger
Azadeh. Vi dr iranier som kommit hit till Sverige. Och vi dr
gejer. Vi moter rasister ibland. Och vi méter killar som inte
behandlar tjejer bra. Det far vi kimpa mot.

Azadeh och Golko ser ocksd kampen som sin framtid. De
vet att de har kraften att fordndra.

— Vi tinker fortsitta att skaffa oss bra kunskap och bra
utbildning. D4 kan vi fa ménniskor att lyssna pa oss och hora
oss, siger de.

Azadeh skulle viljajobba med »Likare utan griinser» eller
som psykolog.
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—Jag vill arbeta dir det behovs, séger hon Fér mig ér det
inte jobbet som riknas utan tanken.

Hon vill inte ha egna barn, for hon tror inte att hon klarar
av det, siger hon

—Jag har en tanke om att en fordlder maste vara perfeke,
och jag tror inte att jag kan det. Jag har varit sd besviken pa
mina fordldrar for att de skaffade barn och holl pa med poli-
tik. De hade stor chans att do. Sd ska det inte vara.

Diremot skulle jag vilja adoptera flera barn. Fast om jag
hittar jag ritt person ndgon gang, som har samma tankar som
jag, kanske jag tinker annorlunda. Ar man tvi gir det littare.

Golko vill bli advokat for att kunna paverka och motarbe-
ta ordttvisorna i samhillet.

—Inte ens niirjag var liten tjej i Iran tinkte jag pa attjag vil-
le gifta mig, siger hon. Jag vill ocksd vara en sjilvstindig
miénniska.

Hon drommer ocksd om att adoptera. Fem stycken barn
fran olika linder. Ett frin Iran.

Golko och Azadeh ir internationalister. Vi kommer frin
virlden, siger de.
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Pojkarnas manlighet ar i kris

avJolin Boldt

Nils Hammarén vill sld hal pd schablonerna om unga in-
vandrade min. Den avhandling han arbetar med vid Gote-
borgs universitet, handlar om hur unga méin i mangkulturel-
la omraden konstruerar kon och sexualitet. Tidigare har han
arbetat tva ar med projektet »Ungdom, kon och sexualitet 1
grinslandet».

I sin forskning intervjuar Nils Hammarén pojkar 1 gym-
nasiets tredje arskurs om hur de férhaller sig till den manliga
konsidentiteten.

—Jag intervjuar bade invandrade och svenska killar. Det
handlar inte om nagon speciell uppdelning efter etnicitet,
utan jag har valt killar som bor och &r uppvixta i speciella
stadsdelar, som Bergsjon, Biskopsgirden, Lirjedalen och
Gunnared. Det hir innebér dnda i1 praktiken att de flesta av
pojkarna har sina rotter i andra kulturer, och att de alla har
vixtupp 1 en milj6 som priglas av transkulturalism. Detta ar
nagot nytt:

»En samhillelig férindring som inverkat pa och format
manga ungdomar, deras vardagsverklighet och forhall-
ningssitt till sexualitet och kon ér framvixten av det s.k.
méngkulturella samhillet eller om man sa vill ‘Det Nya
Sverige’. Detta Sverige har under de senaste decennierna
konstituerats av en omvilvande ekonomisk och social om-
strukturering, flyktinginvandring samt segregation och
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skiktning 1 minniskors olika levnadsvillkor» skriver Nils
Hammaréniuppsatsen »Horor, players och de Andra, kil-
lar och sexualitet1 Det Nya Sverige».

Nils Hammarén hor till de minga forskare som vinder sig
moten tendens till kulturalisering av invandrares brott—nir
man forstar brotten 1 termer av snéva etniska och kulturella
avgrinsningar.

—Nir man diskuterar kriminalitet, till exempel sexuella
brott kopplade till unga invandrade min, finns det en ten-
dens att man hos killarna hittar egenskaper som man kopplar
till deras kultur. Bilden blir att deras invandrarskap, etnicitet
och kultur férutbestimmer dem till valdtaktsmén och mans-
chauvinister.

—Det skulle vara okej om man resonerade sa om alla mén
— men for unga svenska min som begér brott finns alltid
individuella forklaringar. Deras brott ses inte som ett utslag
av deras svenskhet.

Men 4 andra sidan forekommer det bland invandrare
motsvarande myter, till exempel att det bara dr svenska mén
som dr pedofiler?

—Detir en vanlig typ av identitetsstrategi — man tillskri-
ver »den andre» olika projicerade egenskaper, man trycker
ner andra for att lyfta upp den egna gruppen. Sa fungerar ju
manga av oss, ocksa pa det privata planet.

Finns detinte en risk att din avhandling snarare forstirker
férdomarna om unga invandrarmén?

—Det hoppas jag inte. Mitt mal dr att forsoka forstd och
forklara, ate sla hal pa schablonerna. Men det dr klart att det
ar en balansgang, allt dr ju inte lika bra eller lika déligt.
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Vi kommer, naturligtvis, in pd mordet pa Fadime. Nils
Hammarén tycker — 1 linje med sitt avstindstagande fran
kulturalisering och schablonisering — att man ska vara for-
siktig med att tala om hederskulturer. I stillet kan man for-
soka anlidgga ett lite annorlunda perspektiv. Det handlar om
en typ av brott som vilar pa en patriarkal rest, som finns dven
i Sverige, men hir tar sig andra uttryck.

Men Nils Hammarén vill inte sticka under stol med att det
existerar kulturella olikheter. Det finns skillnader i synen pa
dktenskapet, oskulden och sa vidare — men det dr gradskill-
nader, inte artskillnader. Och hur mycket handlar om kultur?
Samma instéllning finns hos manga kristna 1 Sverige: en
restriktiv syn pa sexualiteten, abortmotstdnd och sa vidare.

Man kan inte tala om en svensk sexualkultur — visst finns
det en dominerande kultur, men det finns ocksa en mingd
olika grupper. Det gér inte att konstruera ett »vi och dom»
med svenskar kontra invandrare pa detta omrade.

Ocksa inom kompisgrupper har Hammarén mott olika
syn pd dessa fragor. Det finns de som kréiver att man ska »vara
kir» for att sex ska vara godtagbart, medan andra stér for en
»one-night-stand»-moral. Blan de unga min som Nils Ham-
marén har intervjuat har en del av den dominerande svenska
sexualmoralen slagitigenom, de flesta tycker till exempel att
det ir helt okej attinte vara gift.

Detsom framtrider tydligtiintervjuerna ir attde hér poj-
karna inte dr fastlasta 1 ett konsrollsmonster, understryker
Nils Hammarén. De ir aktiva med att hitta kompromisser
mellan olika kulturella ideal.

»Hade jag bott kvar i Iran, hade jag nog tyckt att oskulden
var viktig hos min tjej» kan de séga.
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Deras maskulinitet d4r ambivalent. Vissa traditionella ideal
finns kvar — de vill inte giirna slippa sina manliga privilegier
— men de ser att de krockar med kvinnornas krav. Det leder
till en forhandlande, kompromissande manlighet. Nils Ham-
marén delar upp pojkarnas maskulinitet1 olika grupper:

1) En hegemonisk maskulinitet— méin med institutionell
makt paverkar idealet for hur mannen ska vara.

2) Forhandlande/medskyldig maskulinitet, som forhand-
lar med kvinnor men ocksa tar for sig av rittigheter och pri-
vilegier.

3) Underordnad maskulinitet — till exempel homosexu-
ella mén, som star lagt 1 manshierarkin.

4) Marginaliserad sexualitet. Hir hamnar ocksa manga av
de killar han intervjuat. De dr inte underordnade 1 sin mans-
roll, men de tvingas mota och hantera rasism. Deras bak-
grund kriver att de skapar strategier for detta mote. Det kan
leda till att de kritiserar andra killar, sidana som forstirker
de negativa bilderna av dem som invandrare. De reagerar till
exempel hirt mot machokillarna: »Deras beteende gor att vi
alltud kommer att placeras 1 andra klassens fack.» Mansidea-
len skiftar visserligen men de drar at det restriktiva hallet
snarare dn at det sexuellt utlevande. De sexuellt utlevande
killarna riskerar ddrmed att stigmatiseras och det ir inte
ovanligt att dessa killar tillskrivs epitet som »player» eller
»katbock». Dessa begrepp ir visserligen inte lika stigmatise-
rande och virderande som »hora»” och kan av nigon t.o.m.
uppfattas som komplimanger, men 6verlag indikerar de en
kritik av killars sexualitet
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Nils Hammarén beskriver hur invandrade pojkar kan bli
utsatta for omvirldens fordomanden. Till exempel mordet
pa Fadime, Hisingen-branden, attacken den 11 september
—alla hindelserna har drabbat de muslimska killarna. De &r
vana vid frigor av typen: »Ar din farsa ocksa sdn?»

—Ingen av de pojkar som jag har intervjuat har forsvarat
mordet pd Fadime.

De hiir pojkarnas utsatthet dr extra stor i dag, deras man-
lighet ér 1 kris. Det finns tunga krav pa dem att férindra sin
maskulinitet. Pojkarna dr priglade av Visterlandet — av
musik, film, kompisar. Av det offentliga jamlikhetssamtalet,
genom skolan, genom sex- och samlevnadsundervisningen.
Samtidigt lever pojkarna transkulturellt. De Ianar influenser
fran olika etniska grupper, som sedan ska sammanfogas med
detofficiella ideal som skolan formedlar. Skolans jobb borde
vara att forhindra att de kénner sig utanfor 1 sin manlighet
och etnicitet, anser Nils Hammarén. Men pojkarna pdminns
hela tiden om sitt invandrarskap, och de negativa kommen-
tarerna ger en bricklig sjalvbild.

» | debatten om storstidernas »invandrartita fororter»
florerar en rad stereotypa och rasialiserande uppfattning-
ar inte sillan kopplade tll forestillningar om kon. Ett
exempel pa en sidan uppfattning ér att dessa omraden ér
befolkade av individer som dr nedsénkta 1 avvikande och
omoderna konsrollsmonster. Det innebér att de méinga
ganger anses vara diskvalificerade frin en position som
»jdmstilld» och »modern». En annan uppfattning ir attdet
sociala och ekonomiska utanforskapet 1 »det nya landet»
genererat en form av endimensionellt machismoideal som
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kompensation for en kulturell forlust. Det ér givetvis inte
sd att konskonservativa machokillar ér franvarande 1 for-
orten. Problemet ir att de flesta forvintas vara det.)»

Bland pojkarna som dr invandrare eller barn till invandrare
finns en uppenbar dubbelhet gentemot den frigjorda kvin-
nan. Man skapar regler, for att hantera kluvenheten. Det dr
viktigt att flickorna inte har »f6r minga» partners, att de inte
ir for akava i sitt uppsékande av killar. Kladkoderna tillméts
ocksa betydelse. Hammarén papekar att samma osékerhet
och »regler» finns ocksa hos svenska pojkar — men »for
manga»-grinsen kan vara hégre hos dem.

Killarna sidger ocksd att det ir gejerna som fordomer
varandra hardast. Men idealet har inda sitt ursprung hos kil-
larna— Nils Hammarén antar att tjejerna har tagit 6ver nor-
mer som har konstruerats av mén.

Men killarna kan ocksa ge uttryck for samma normer for
egen del: »Jag skulle aldrig vara tillsammans med en jej om
jag inte var kir i henne.» »Svenska killar &r bockar, vi r
mycket kinsligare.»

Hur ir det dd med machotendenserna? Ar de starkare hos
de hir pojkarna?

Man kan moéta machotendenser pa sina hall, konstaterar
Hammarén. Mer 1 marginaliserade grupper, 1 arbetarklassen
och bland etniska minoriteter. Man kan se det som en form
av kompensation, en kompensatorisk maskulinitet hos soci-
alt marginaliserade. Man utvecklar en tuff och hird manlig-
het som ska uttrycka styrka och sikerhet. Det syns tydligt i
vissa delar av hiphop-kulturen, ett annat exempel ir trenden
»black macho» — ett resultat av historiska erfarenheter,
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men ocksd en internalisering av andras fordomar. Om andra
alltid ser dig som dominant och brikig — da blir du det till
slut. Betraktas du som avvikare, sé blir du en avvikare.
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Flickors satt att orientera
sig i vardagen

av Emily Brostrém

Flickor och pojkar konstruerar sina identiteter bade med och
mot varandra. Man forsoker forsta sig sjilv 1 forhallande till
andra, men under omstindigheter som inte ir sjilvvalda.
Maktstrukturer, kulturménster och olika handlingsalterna-
tiv m&jliggdr och forhindrar for den enskilde.

Det dr som att ga 1 »lustiga huset». Vigen flyttar sig stin-
digt, eller sviinger, beroende pa vilken grupp som ir mest
tongivande pa skolan. Ar det en grupp med mer liberala
virderingar som ir ledande da kan du plotsligt vara en
torris. Om det ér en restriktiv grupp som dr tongivande i
det speciella 6gonblicket, da dr du precis dér du ska vara,
inom grinserna. Trots att du sjilv uppfor dig pa ungefir
samma sitt hela tiden. Det hér drjitteviktigt for respekta-
biliteten. Att bli betraktad som respektabel handlar om
hur du blir sedd som ménniska. En av de viktigaste marko-
rerna for respektabiliteten dr sexualiteten.

Margareta Forsberg, vid Institutionen for socialt arbete,
Goteborgs universitet, berittar om sitt pagiende avhand-
lingsarbete om unga flickor som lever 1 méngkulturella
omraden. Under ménga ar har hon arbetat med frigor som
ror ungdomar, samlevnad och sexualitet och hon har erfa-
renhetav bide skola och ungdomsmottagning. Under en ter-
min har hon medverkat i gruppsamtal med flickor 1 drskurs
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atta. Samtalen har gett underlag for den aktuella studien om
flickor som lever med ettstort antal kulturella influenser och
deras perspektiv pa verkligheten. Vad samtalar man om? Hur
formas relationer? Vilka dr upplevelserna av sexualitet och
samlevnad?

Det finns en méingd ungdomsforskning som speglar fragor
om konsidentitet ur bade ett individuellt och ett kollektivt
perspektiv. Margareta Forsbergs analyser av flickornas sam-
tal visar hur individuella identiteter formas i lokala sam-
manhang, samtidigt som de kan ses som en del av samhilleli-
ga strukturer och generella maktrelationer. I sin analys har
hon funnit hur flickorna formar sin identitet i relation till
varandra. Det ir bade en medveten och omedveten process
som leder till att flickorna gemensamtskapar mening i tillva-
ron. Forsberg menar att sexualitet utgér en fundamental
grundsten for hur flickorna bygger upp sin identitet och hur
de markerar och positionerar sig till sin omgivning. I samta-
len vixer det fram en bild av hur betydelsefullt det ér for
flickorna att bli uppfattade som respektabla. Det vill siga att
de borhéllasiginom vissa grinser for att betraktas av omgiv-
ningen som »fina flickor».

I gruppsamtalen visade flickorna hur de inom gruppen
anvinder uttryck, »koder», 1 férsék att positionera sig 1 for-
hallande till varandra, men ocksa 1 syfte att forsta sig sjilva
gentemot omgivningen. De har utvecklat ett sprakbruk dir
de anviinder begreppen blond och brunett, ord som i detta
fall inte syftar pa harfirg. Istillet anviinds orden for att mar-
kera om en tjej har utlindsk eller svensk bakgrund och pa
vilketsitt hon agerar — respektabelteller icke-respektabelt,
»slampigt». Genom att orden blond och brunett anvénds 1
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olika konstellationer, kan flickorna bestimma vilken grupp
en viss person tillhér. Om du ir invandrartjej sa borjar du
som »brunett». En invandrartjej som tar sig storre friheter &n
vad som betraktas som limpligt kan ocksd fi epitetet
»blond». Hon kan alltsa komma att betraktas som en »blond-
brunett»> om hon uppfor sig pd ett sdtt som omgivningen
uppfattar som frigjort. Ordet blond markerar alltsa hir att du
ar en flicka som tros ha sexuella erfarenheter, men kan i
andra sammanhang innebira att du ér en tjej med svensk
bakgrund.

Margareta Forsberg berdttar om hur jejerna i hennes stu-
die soker efter en stillning 1 gruppen som upplevs som
»lagom». Man balanserar pa ett slags »lagomhetens viig» och
strivar efter att inte bli betraktad som alltfér sexuellt fri-
gjord, men heller inte bli sedd av sitt umgiinge som asexuell.
Det gor att vardagen handlar om att & ena sidan vara tydlig
med sin oskuld och att man ir en »fin flicka», & andra sidan
om att undvika att bli betraktad som sexuellt ointressant.
Grinsdragningarna mellan att uppfattas som det ena eller
det andra ir inte tydliga och bygger pa en stindig pagiende
definition av grinser och forhéllningssitt mellan tjejerna i
skolan eller inom klassen. Det handlar om ett stindigt s6kan-
de efter vem jag dr och vilken grupp jag tillh6r. Relationerna
mellan ungdomarna formas utifrdn generella och lokala
maktstrukturer och sexualitet blir en markdr for hur du blir
sedd som ménniska.

Margareta Forsberg utgar ifran att etnicitet ér ett sétt att
beskriva sociala relationer. Hon menar att etnicitet ir ett
svardefinierat begrepp, som ibland anvinds pa ett sitt som
driver oss tillbaka till ett gammalt biologistiske sétt att disku-
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tera kulturella skillnader. Det riskerar att legitimera och
accentuera skillnader mellan méinniskor och ér alldeles for
statiskt. Det dr grundlidggande att ocksd se andra aspekter,
som klass, kon eller intressen, som skl till samhorighet.

Jag tinker pd niir jag intervjuade fem éldre gjejer som gick
1 gymnasiet, de kom ifran Mellanostern och Afrika. Man
hade kunnat tinka sig att de frin Mellanostern skulle std
varandra nira om man enbart tog hinsyn till den etniska
bakgrunden. De visade sig att de stod langt ifran varandra
1 sina synsitt. En av flickorna, en intellektuell tjej fran
medelklassen, foretridde dsikter om sexualitet som jag
tror de flesta skulle uppfatta som radikala, samtidigt som
hon markerade tydligt att hon var oskuld.

Ungdomar i mangkulturella miljder lever ju tillsammans,
blandningen blir sjilvklar och man ser varandra inte 1
forsta hand som invandrare utan tjejer och killar skapar
ndgot nytt tillsammans. De ér inte bara firgade av sin
familj, slikter eller av det svenska samhillet. Det dr darfor
viktigt att forstd den verklighet dom lever i och inte skilja
dem dt pa grund av den etniska bakgrunden.

Margareta har inte ndrmare fordjupatsig i flickor som lever 1
familjer med patriarkala monster. Men hon uppfattar att det
finns en acceptans bland ungdomar fér dem som lever i kon-
flikt med sin familj.

Om en tjej lever 1 en familj som begriinsar hennes majlig-
hetersa vetde andraungdomarna om det. Hon accepteras
av de andra som en »brunett-brunett». De andra ung-
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domarna vetsom regel att hennes familj kontrollerar hen-
ne och att hon inte har nagra mojligheter att sjilv vilja.
Det kan nog ibland vara vil sa svart — 1 forhallande ll
kompisarna — att vara pa den andra sidan och betraktas
som alltfor frigjord, eftersom det dé kan tolkas som indivi-
dens eget val.

Respektabiliteten och flickors strivan efter att bli betraktade
och virderade som »fina flickor» ir ett perspektiv av méanga
inom ungdomsforskning som behandlar férhéallanden som
ror kon, klass, identitet, jamstilldhet, makt och goda relatio-
ner. Skolan ir en arena dir relationerna utvecklas och blir
verkliga och dir mgjligheten finns for ate skapa utrymme for
dialog och forstielse.

Mariet Ghadimi, vid institutionen for socialt arbete,
Socialhtgskolan 1 Stockholm, har skrivit uppsatsen »Att
sjalv fa vilja». I den beskriver hon pa vilket sitt flickor viljer
att agera nir de hamnari konflikt med sin familj. Det handlar
om att hitta sitt att genomleva en tillvaro som upplevs som
svar eller akut.

Mariet Ghadimi beskriver fyra typer av handlingar som
hon sirskilt ser forekommer hos de flickor hon triffat. Den
vanligaste dr anpassningsstrategin som star for att flickan rét-
tar sig efter rddande hemforhallanden, samtidigt som hon
planerar for 16sningar som kan bli aktuella lingre fram. Stra-
tegin uttrycker en dold anpassning till de maktforhéllanden
som finns i familjen.

Med »motstandsstrategin» menas att flickan medvetet
bryter den underordning och begrinsning som hon lever med
for att uppnd mal 1 livet. Det kan handla om att man ljuger
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och hittar utvigar for att ga runt forildrarna som inte kan
hantera och acceptera sanningen. En av flickorna i studien
beskriver:

Man ljuger. Jag [j6g s fruktansvirt mycket. Till slut visste
jag inte vad som var sanning och vad som var l6gn. Vad jag
dn gjorde var jag tvungen att ljuga. Men de tvingade mig
till det... jag dringen dilig ménniska for det. Jag ville bara
leva mitt liv som jag vill. Mina kompisar tyckte att det var
jobbigt, de fick stilla upp for mig hela tiden. Min syster,
min stackars syster, som ir ett ar dldre, fick ta de virsta
smillarna.

Flickans mojlighet att gora val och paverka sin situation ir
givetvisberoende av hur maktrelationernainom familjen ser
ut. Ar dominansen stark sa forsvirar det chansen att agera
6ppet mot forildrarnas vilja och flickan far s6ka andra vigar
for att frigora sig: utbildning kan vara en utvig. Frigorel-
sestrategin ir den tredje formen av handling dér flickan istil-
let for uttalat motstand soker frihet genom att ta fasta pa for-
dldrarnas virderingar. Ghadimi beskriver hur flickor finner
nya mdjligheter till sjilvstindighet genom att fordldrarna
betraktar bland annat utbildning som viktigt for bade flickor
och pojkar. Virderingar som skapar mojligheter for flickan
att paverka sin situation gentemot familjen. En flicka berit-
tar:

Jag kan nog paverka honom (sin far) viildigt mycket, for att
han kénner attjag har en sdn utbildning i Sverige som han
verkligen respekterar.
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Som fjirde forhallningssite lyfter Mariet Ghadimi fram
uppgivenhet och resignation. Hir handlar det om att flickor-
na inte lingre ser en utveckling utan 1 viss min ger upp.
Integriteten inskrinks kraftigt och flickorna isoleras till
hemmet sa att familjen fullt ut kan kontrollera deras liv.
Kinslan av hopploshet och uppgivenhet kan 1 vissa fall leda
till destruktivt beteende, sdsom anorexi.

Flickornas vardag handlar om en stindig process didr man
anvinder sig av olika typer av strategier beroende pa situa-
tioner och perioder i livet man befinner sig 1. En strategi som
passar en flicka behover nédvindigtvis inte passa en annan.
Anpassningsstrategin ir den vanligast forekommande och
Ghadimi kan dven se 1 sina intervjuer att flickorna gor sitt
bista for att utdka sina handlingsutrymmen utifrin de
rddande omstindigheterna. Det handlar om en stindig
balans mellan att dels vara sin familj till lags, dels vinna ndgot
for sin egen del. Nagra tydliga grinsdragningar finns natur-
ligtvis inte mellan de olika sitten att hantera sin situation.
Detkan liknas vid en stindig pagdende spiral- eller sicksack-
rorelse som ofta forekommer i det dolda. For att kunna mota,
samtala och stodja flickorna pa ett rittvist satt bor man 1 fors-
ta hand se deras sétt att handla — vilket samtidigt fordrar for-
staelse for deras liv och de villkor som styr flickornas vardag.
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Sexualitet — familjeangeldgenhet
eller samhallsfraga?

av Agneta Nilsson

Frigor om sexualitet och sex- och samlevnadsundervisning
far ofta tjina som exempel pa hur kulturella olikheter ger
upphov till konflikter mellan individ och samhille.

Forskaren och etnologen Annick Sjogren skriver i sin bok
»Hair gar grinsen» (1993) att den svenska skolan ser sex- och
samlevnadsundervisningen som en viktig samhillsfraga, en
fraga som naturligt faller inom skolans undervisningspro-
gram. Sexualiteten ses som en samhillsangeldgenhet.

I grupp-orienterade samhillen ir sexualiteten diremoten
familjeangelidgenhet och inget som skolan ska pyssla med.
»S4 linge sexualiteten inte gors till foremal for samtal kan
det kaos som den riskerar utlésa hallas i schack.», skriver
Annick Sjogren. Hon fortsitter: Manga flickor fir finna sig i
att efter en romantisk syn pa kirleken tdlmodigt underkasta
sig dktenskapets sexuella krav. Egentligen kan de gifta sig
med en man de knappt kinner utan att kiinna sig krinkta i sin
personliga integritet. Integritetens kérna ligger djupare én
sd, bortom kroppen. Dessa flickors sexualitet underordnas
gruppens bista och dirfor blir deras beteende en kollektiv
angeldgenhet. Detta ir lingt fran svenska ungdomars krav pa
sjalvbestimmande. En svensk tondring tillbakavisade den
grova féordomen att »alla svenska tjejer dr horor» med: »men
vi bestimmer vem vi vill ligga med». Hon gav sjilvbestim-
mande en moralisk prioritet, vilketisin tur styrde den typ av
sexuellt beteende hon anammat.
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Dessa tva motsatta attityder sammanfattades av en syri-
ansk tondring, uppfostrad i Sverige. For svenskar gar det till
sa hir: forst kommer sexualiteten, sedan kirleken och till sist
dktenskapet. For syrianer kommer dktenskapet forst, sedan
sexualiteten och slutligen kiirleken — »om den kommer»,
suckade hon.

Men hur édr det i Sverige? Kommer sexualiteten forst och
sedan kirleken for svenskar? Sexualvaneundersdkningen
fran 1996 bekriftar inte denna myt. Kravet pa attsex och kr-
lek ska hora ihop ér fortfarande mycket starke, speciellt
bland kvinnor. Over 80% i aldrarna under 50 &r, har varit
fordlskade utan att ha haft samlag. For den éldre generatio-
nen ir siffrorna nigot ligre. Forilskelse utan sex kan kanske
kallas for den romantiska kirleken. Och den verkar minst
lika utbredd bland de unga som de éldre. Ettintressant resul-
tat frdn undersokningen dr ocksa att ungdomar idag gor sin
debut i samma dlder som sina foréildrar (i de sena tonaren)
och ett till tva dr tidigare én sina far- och morforildrar.

I alla tider har det funnits forestillningar om ungas pro-
miskuitet och sedesléshet. Médnga vuxna forestiller sig ung-
as verklighet som mer utsvivande in den ir. Aven unga min-
niskor kan 6verdriva andraungdomars erfarenheter och tén-
ka: »jag dr den enda som inte har haft samlag». Delvis ér det
en vuxen myt att ungdomar inte skulle veta ungefir hur
andra ungdomar har det, det visar ocksd undersékningen. A
andra sidan ir det sikert sant att manga ungdomar drivs till
1solering 1 sin kiinsla av att vara »efter» och utan erfarenhet.

Kanske finns det ocksd en myt om att forildrar till barn
med utlindsk bakgrund skulle vara negativa till den svenska
sex- och samlevnadsundervisningen. En studie av sex- och
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samlevnadsundervisning i skolor med stort antal barn med
utlindsk bakgrund visar att férildrar, som har svart ate sjilva
»upplysa» sina barn, kan kiinna st6d om ldrarna i skolan tar
detta ansvar. De goda erfarenheterna visade ocksa att liraren
ofta presenterade denna undervisning for forildrarna pa
fordldramoten, for att dessa skulle fd samma kunskap som
deras egna barn fick i skolan.

Nigot storre motstind kring sex- och samlevnadsunder-
visningen visade saledes inte denna studie. Den ridsla som
kan finnas hos forildrar bygger ofta pa okunskap, att man inte
vet vad undervisningen har fér innehéll. Att man tror att
undervisningen skall uppmuntra till »promiskuitets.

Det finns minga exempel pa hur SFI-undervisningen kan
ta upp fragor om sex och samlevnad nir forildrarna lir sig
svenska. Antingen hiller liraren sjilv 1 diskussionerna eller
sd bjuds en barnmorska in, ofta via den ungdomsmottagning
som ér verksamhet 1 omradet. I Sigtuna kommun har ett
sddant samarbete lett till att 500-600 forildrar deltagit 1
sddan gruppundervisning. Sddana méten blir ofta vildigt
intressanta.

Nir ldrare eller rektorer dr ridda for forildrareaktioner
kan detsaledes mera vara uttryck for deras egen ridsla én for
fordldrarnas. Sa hir siger Mazhar Goker, aktiv 1 turkiska for-
eningen och konsult 1 arbetet med storstadsutveckling. Han
ir representativ for manga forildrar. Han ér glad att hans
barn fir undervisning, men siger samtidigt att det kommer
att ta generationer innan hans landsmin kan tala med sina
egna barn.

— Nir jag fick min forsta sex- och samlevnadsundervis-
ning var det ndgot man sett fram emot mycket. Det var spén-
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nande, for sadant talar man inte om 1 turkiska hem. Jag gor
detinte nu heller med mina barn, det &r dérfor jag tycker det
ir bra att de fir undervisning 1 skolan. Kvinnorna kan tala
med barnen om hur man tvittar sig ren, eftersom hygienen
ir viktig for oss, men inte ndgon sexualupplysning.

— Jag tycker att det idag finns mycket mer information i
samhillet dn dé jag gick i skolan. Jag tror att turkar som kom-
mit frin de storre stiderna har ldttare att tala om sddana hir
saker dn vi som ir uppfostrade pa landsbygden. For oss tar
detud, det tar generationer, men jag tror att mina barn kom-
mer att fa det ldttare att tala med sina barn om detta.

118




Konsten att lyssna nar elever
har »fel» varderingar

av Agneta Nilsson

Strukturerade samtal kan vara en sitt att arbeta med virder-
ingar och konflikter i skolan. Arbetet kan ge goda resultat,
men stiller krav pa de verksamma. En samtalskultur behover
odlas i hela gruppen. Det innebér manga saker — att aktivt
lyssna, att halla fokus i samtalet och framfor allt, attinte vara
ridd att ge plats for oliktdnkande!

I en artikel 1 tidningen beskriver en grupp flickor att de
tyckte det inte blev sd mycket samtal kring mordet pa Fadi-
me, medan diremot»11 september» diskuterades desto mer.
Vi har méte denna reaktion frén flera elever. Ar det ett kiins-
ligt tema och vet man inte hur man skall forhélla sig? Vill
man inte »ldgga sig i»? Vad gor man nir en grupp pojkar
sdger »pappan hade ritt att mérda Fadime».

Att samtala dr att motas. Och métet innebir att eleverna
blir sedda. Sa ir det med alla méten, om de ér genuina. Léra-
ren behéver vara uppmirksam pa sidant som utgor hinder
for ett genuint moéte. Nagon kan tdnka pa ett samtal som
nagot bra och intressant som man &r nyfiken pa. En annan
kan vara mer negativ eller misstinksam och en tredje kan
vara passiv och likgiltig osv. Det rent fysiska moétet kommer
dirfor inledningsvis att priiglas av olikheter. For att na fram
tll ete verkligt, autentiskt, mentalt mote krivs siledes nagot
mer: att skapa en samhorighet, en gemensam nérvaro, en
mening som delas av alla. S3 hér sdger liraren Wolfgang
Brunner, Gotland:
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— Detblir ett méte nir alla kiinner sig sedda och lyssnade
till. Nir de kiinner sig bekriftade och respekterade som jim-
bordiga parter i ett samtal. Och samtidigt sa dr de ju inte sa.
Liraren drju ldraren, men samtidigt kan man 6verbrygga det
pé nagot sitt, sd att man hamnar i den hir fria dialogen. Och
eleverna dlskar det! De kinner direkt. Om jag undervisar, da
lyssnar de med ett sorts 6ra. Men om jag borjar beritta eller
viborjar fora en dialog och pratar med varann, dd mérker de
det med en ging. »Ah, vad dr det nu, de sa ndgonting som jag
ville hora» Detblir en helt annan ton 1 klassrummet.

Vad dr da skillnaden melan samtalen och diiskussionerna?
Ordet diskussion har samma rotter som ordet perkussion
och betyder »att skaka isdr». Diskussion kan dérfor liknas vid
en pingismarsch. Bollen studsar fram och tllbaka och hela
vitsen med spelet verkar vara att vinna. I en diskussion ser
miénniskor sig som dtskilda fran varandra. De vill fora fram
argument och forsvara det som stér pa spel.

I sin bok »Kvalitetstinkande skola» skiljer Margaretha
Eriksson pa dialog och diskussion. I en verklig dialog, menar
hon, blir det ett méte, man lyssnar forutsittningslost pa
varandra och reflekterar 6ver det sagda utan att beh6va pole-
misera. | centrum f6r dialogen stir ldrandet, 1 diskussionen
dr det mera handlingen. I dialogen &r olika alternativ intres-
santa och méjliga, 1 diskussionen granskas och virderas olika
alternatv. Sjilvklart &r samrtal ett vixelspel mellan dialog
och diskussion, men 1 samtal om fragor som ror olika virde-
grunds- och hilsofragor kan det vara viktigt att kiinna igen
skillnaderna.

Om skillnaden mellan diskussion, debatt och samtal, sdger
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Birgitta Kimber, handledare, f6ljande:

— Diskussion och debatt — det dr nér du vill fi nagon
annan att tycka som du. Det dr att fora fram sidana argument
att alla skall boja sig och vinna néstan. Har du klarat dig bra 1
en debatt, dd har dina argument framstatt som klokast och
bist.

Samtalet, menar Birgitta Kimber, handlar diremot inte
om att vara klokast. Samtal handlar om att resonera, att vara
6ppen, att tillata, att reflektera. Det dr en helt annan sak. Att
argumentera och att hitta ritt argument, det kan man bli
oerhort skicklig i. Aven i att lyssna pa andra. Men ett samtal
handlar om att forsoka forstd, att motas, vilket inte alltid sker
1 en diskussion. Samtalet kriver pa det sittet mod, eftersom
detinnebir att du blottar lite av det innersta inom dig.

— Det goda samtalet, det &r ndr man tillats att fa vara, nir
man vagar. Det dr en nirhet 1 det, det dr ocksa en sarbarhet 1
det. Man maste lita pa att manga tar hand om det man séger
utan att klippa till. Om nigon 6ppnar sig och séger att sa hir
har jag funderat, kanske skims man 6ver hur man tinker,
och sa anvinder nigon annan det man berittat som slagtri.
Det blir oerhort sirande for den personen. Sarade blir vi ju
alla — om man 6ppnar sig nagon ging och far ullbaka det
emot sig.

Eva, specialldrare 1 matematik och samtalsledare pa sin
skola, menar att diskussion ir nir olika dsikter stots mot
varann. Samtal, menar hon ér dérfor mjukare.

— Diskussion dr ménniskor som har firdiga dsikter. Samtal
ar mjukare, dir ventilerar jag mera tankar for att bade lira
kdnna minniskorna som jag samtalar med, for att sd att siiga
komma ndrmare mina egna ésikter. I diskussion star jag mer
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som representant for en asikt. Eva tycker det dr svirare att
leda ett samtal 4n en diskussion.

—I samtalet kommer du nirmare dig sjilv som ménniska.
Det kriver olika kompetenser. Samtalet innebér att viga ga
utanfor din egen ram ibland. Det ir sd manga faktorer du
maste ta hidnsyn till i ett samtal

Presentationen som inledning till gruppsamtalet kan bli
inkorsporten tll det djupare samtalet. Ungdomarna eller
eleverna kan kanske sjilva tro att de kiinner varandra och det
blir en upptickt efter presentationen att det dr mycket man
inte vet om varandra. »Hir kan dolda talanger lockas fram
och intressen som varit osynliga synliggoras», siger en inter-
vjuad samtalsledare. Hir kan man bli lyssnad tll och fa ett
vuxet beméotande. Hir spinns nya samtalstradar ull de tre
timmar man har framfor sigi gruppen.

Aven inom mentorskapet ir presentationen viktig. Men-
torskapetinbegriper ocksé ett langt samarbete dér lirare och
elev kommer att ha mycket samtal och dér man dven har
samtal 1 grupp. Sa hir skriver Lena Bostrom och Hans Wal-
lenberg i sin bok »Inlidrning pa elevernas villkor».

»I mentorskapet ryms arbetsuppgifter som kréiver stérre
personkinnedom om dina elever 4n du haridag. Hur skall
du skaffa dig den? I boken »Lirare med kvalitet» skriver
dr William Glasser att dina elever behéver (och vill ofta)
lira kénna dig som minniska. Tala om vem du ir, dina
virderingar och vad du forvintar dig av dem! Dina elever
ir sikert intresserade av t ex din dlder, ditt civilstdnd, din
familj, dina hobbies. Ta tid till en presentation i samband
med uppropet. Lt dven eleverna presentera sig.»
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Aven Karin Stawreberg , lirare och handledare i livskun-
skap och gruppmetodik, talar om betydelsen av att hilsa
ordentligt pa alla i gruppen. Hon brukar alltid std 1 dérren
och ta var och en i hand, nir de kommer in i rummet. Hon
inleder ocksa alltid med en 6vning, dir de fir visualisera en
situation. Det blir en mjuk startstricka in 1 samtalet.

Dialogens kérna ir formagan att lyssna. Act lyssna dr inte
bara att hora orden, man behover ocksé acceptera och gradvis
sldppa taget om sina egna inre protester. Manga ganger forbe-
reder man sig noga for att tala— men aldrig for att lyssna.

Att lyssna pa andra med respekt innebér att kunna hélla
tillbaka och avvakta med sina egna asikter och virderingar
som samtalsledare. Det innebér att kunna omfatta andras
tankar. Ofta dr detjust hir som nyckeln ull att »bli sedd» lig-
ger. Atebli sedd i samtalet dr centralt for den unges sjalvkins-
la och att kiinna sig virdefull. Detta dr ocksa bland det svi-
raste 1 samtalet, dtminstone menar manga lirare det. Som
pedagog dr man van att komma med rétt svar. Birgitta Kim-
ber, forskare, terapeut och handledare, med lang erfarenhet
av att arbeta med ldrare, ser ocksd denna svarighet i ldrar-
rollen.

—I ldrarens uppgift ligger att markera och reagera. Att da
plotsligt géra en kovindning och istéllet vara vildigt tillatan-
de, det dr svart for manga. Det kan vara svart att lata nagot
finnas och std ut med att eleverna siger fel saker, att de har fel
virderingar».

Karin Stawreberg menar, att detta dr ndgot av det svdraste
for lirarna som hon handleder. Men lyckan 6ver att ha klarat
detoch ha sett de virdefulla effekterna for samtalsprocessen
ar beloningen av slitet i arbetet som samtalsledare. Ett exem-
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pel dr nir de hade en diskussion om invandrarflickor och
deras frihet. Ytterligare en lirare deltog, som gar 1 handled-
ning for Karin.

—En kille sa att det var ritt att pappan dédade henne och
omdethinde med hans syster skulle pappan déda henne. Jag
ledde gruppen och ldraren som var med ville dd in och
genast bemota honom men hon lugnade sig. Istéllet for att
papeka att »du har fel» fragade jag: »Hur tinker du kring det,
var skulle din pappa 1 sa fall lata det ske? Vem skulle ga ull
polisen? Kinner du ndgon 1 Kurdistan som varit med om det
hir? Hur blev det for fordldrarna, for syskonen?»

Den hir pojken fick tid och mgjlighet att utveckla sina
tankar och ocksa kontrastera dessa mot de andra jimnariga i
gruppen. I samtalet kunde han kéinna pé de tragiska konse-
kvenserna av det han sagt och en process startade inom
honom sjilv. Det bekriiftades ocksa senare nir han skrevisin
loggbok efter gruppsamtalet.

Till en viss del handlar det om att ta bort sig sjilv — att
forsoka vara nollstilld och att vara totalt 6ppen for vad ele-
verna siger. Det ir detta som #r samtalets konst. Att inte ha
firdiga svar — da kédnner sig eleverna sedda, menar Birgitta
Kimber:

—Det handlar om att jag vill forstd vad de menar med
orden. Jag maste fa dig att definiera vad det &r. D4 blir du
sedd, genom att jag forsoker forsta »hur tinker du.?» Utma-
ningen ir att vara 6ppen, nyfiken och nollstilld pa min egen
virld, sd att inte mina behov, mina tankar styr, for kiinner sig
ingen sedd.

Det som ovan sagts innebdr att medvetet ge plats for mén-
niskor med avvikande dsikter. Men att stodja dem som utma-
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nar kan forefalla vansinnigt 1 en milj6 dar minniskor ir arga
eller pa krigsstigen. Men nagon maste ge dessa roster mojlig-
het att integreras med helheten, annars kommer de att stora
eller t.o.m. forstéra samtalet. Det innebir att respektera de
polariseringar som tar gestalt utan att forsoka rétta till dem.

—Detman vagar titta pa dr inte sa farligt men det man inte
ens vagar ta 1, det dr rikeigt farlige, sdger Birgitta Kimber.
Hon fortsétter:

—Vad gor vi om det kommer upp rasistiska uttalanden 1
gruppen, kan vara en friga som tas upp 1 handledningen. Jag
brukar siga, »latdet fa leva, ligg det pa bordet, vrid och viind
péa det». Dirfor att du maéste lita till gruppen ocksd. Du mas-
te inte hela tiden styra upp vad som sigs och gérs. Om spo-
ken stoppas in i garderoben blir de verkligen stora och farli-
ga men nir de kommer ut1iljuset s krymper dom.

Mycket av samtalet handlar om att kunna lyssna. Kurt
Gordan har 1 sin bok »Professionella samtal» tecknat ner
nagra karaktiristiska som han utgdr ifrdn 1 motet med en
»klient», men som ocksa dr applicerbara i gruppsamtalet.

Vad ir viktigti det goda samtalet? Att den som talar fir en
odelad uppmirksamhet och ett helhjirtat intresse

Att gruppledaren har en icke-domande, icke moralise-
rande attityd.

Atthon later sig beroras av det som berittas.

Att hon ir angeldgen om att lyssna till det som den unge
sjalv tar upp och inte later sig styras av egna behov av att siga
saker och ting.

Att samtalsledaren ir angeldgen att forstd vad den unge
sdger genom blick, minspel etc.

Attden andre far tid pa sig, pauser dr viktiga i lyssnandet.
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Oftast fordjupas ett samtal efter en paus. »Den goda samtals-
ledaren visar en formaga at stilla sig och undviker att bryta
initankar och kéinslor» I en odelad uppmirksamhet, skriver
Gordan, stirks individen och dirmed férmedlas en kiinsla av
att vara virdefull.

Ett vanligt misstag dr att 1 stéllet for att lyssna aktive, for-
bereda nista inligg. Det innebdr att jag egentligen inte ir
intresserad av vad den andre sdger utan drivs av en 6nskan
att sjlv fa berdtta. Dirfor dr nickningar och stdord som ger
tydligt budskap om att jag dr med, viktiga. Men ocksa att
stilla motfragor eller »menar du att».. Det visar pa skirpan 1
vartlyssnande.
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Nar konflikten blir akut

av Agneta Nilsson

Nir dr situationen akut for flickan? Nir ska jag gripa in som
ldrare och kontakta socialginsten? Och ir det som flickan
beskriver ett verkligt ho, eller vanliga generationskonflikter
som finns i alla familjer i samband med tonéringars frigorelse
frin forildrar. Bade lirare och personal inom elevhilsan ir
ofta osikra 1 sina stéllningstaganden. Hur vil de lyckas nir
situationen dr akut beror pa dialogen med flickan, pa den
udigare kontakten med fordldrarna men ocksa pa kvalitén 1
samarbetet med socialgénsten.

Det idr ofta till elevhilsan eller sin ldrare som en flicka
kommer med sina forsta funderingar. Dessa personer kan
vara den enda ventil som flickan har. Personalen behéver fin-
nas for flickan som en god lyssnare, men ocksd som en person
som kan tolka nér situationen ir akut och nér socialginsten
ska kontaktas.

Karin Stawreberg, lirare i Goteborg, siger att hon métt
flickor som kint sig hotade, men dér det rett upp sig med
familjen. Men det har ocksa férekommit situationer dir
hoten varit sa allvarliga att flickan fatt ett skyddat boende. I
de senare fallen har hon och den &vriga skolpersonalen
upparbetade kontakter och telefonnummer ull personer
som flickan kan ga vidare och prata med.

—For mig som ldrare handlar det om att se var mitt ansvar
tar slut och var andras tar vid, siger Karin.

—Som pedagog maste jag sitta en grins. Jag kan inte 16sa
deras liv, men jag kan vara en trovirdig vuxen. Om en flicka
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berittar fér mig att nu har jag det sd hér svart, da 4r det min
skyldighet att ta flickan pa allvar och ge henne mojlighet att
komma vidare om hon vill. Men det 4r inte mitt mandat att
gé vidare, hir finns elevhilsan och sedan socialgénsten. Det
ar viktigt att man som ldrare kan ge stod 1 processen men
man ska inte ta 6ver den. Ar det s att flickan kiinner att hon
behover prata gir det bra att soka mig.

—Nir en flicka kommer och pratar om sin oro, sina svarig-
heter, méste jag bekriifta henne i det. I den stunden hon pra-
tar med mig upplever hon detsom en stor sak. Jag lyssnar och
det dr ocksa ett sitt for henne att bearbeta och sitta ord pa
det hon kénner. Efter nagra dagar 1 samtal med andra kan
hon fi férmaga att kliva at sidan. Vad var det som hinde i
samtalet med familjen dér hemma. Detkanske inte var sa far-
ligt. Niér vi dr mitt 1 den akuta kéinslostormen, da dr det inte
sa ldte att se dimensionerna. Men jag maste ha ritt att kinna
detjag kidnner just da.

Erfarenheter fran skolpersonal visar genomgaende att
flickorna behéver en samtalspartner vid skolan som ér insatt
i omradet, som kan lyssna och finnas till hands under en
lingre period. Skolskoterskan Gunilla Werme Olsson i Ore-
bro siger att det viktigaste for skolan dr att vara tydlig. Alla
elever skall veta att det finns en vuxen pa skolan som de kan
prata med och som helst ror sig varje dag i skolmiljon. Gunil-
la har 1 &r fatt bitere forutsittningarna for sitt arbete och ar
ddrmed pa plats varje dag pa skolan. Nu har hon hilften si
minga elever. Tidigare hade ansvaret hon for alla elever
mellan f-9.

—Nu kan jag arbeta bide med individuella samtal och
gruppsamtal, med flickorna men dven med forildrar i s.k.
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fordldragrupper. Tidigare var jag sa uppbunden av alla olika
hilsoundersékningar vi var dlagda att gora. Pa skolan finns
numera ett hilsorad, eftersom hilsoproblemen 1 omradet ir
stora. Vi har ocksa livskunskap pa schemat, dir flickor och
pojkar far mojlighet att diskutera alltifran jimstilldhet och
sexualitet till minskliga rittigheter.

Hur kan elevhilsans personal ha kontakt med forildrarna
samtidigt som de star pa flickans sida? Det ér viktigt att ge
flickan sitt fulla st6d men samtidigt undersoka vilka mojlig-
heter till 6ppningar som finns 1 relationen mellan barn och
fordlder.

Gunilla Werme Olsson brukar ta kontakt med forildrarna
nir flickan kommer med upprepade psykosomatiska besvir
och »dé detinte gér att ta pa vad det handlar om». Ofta trif-
far hon da bade flickan och forildrarna for att kommaunder-
fund med vad som ir fel.

—Imotet med flickan och hennes foréldrar kan man ofta se
om flickan dr rddd for fordldrarna. Det syns ganska tydligt
om de har en bra relation eller inte vid dessa méten. Forild-
rarna har ofta ingen insikt i flickans oro, de foresldr ofta en
annan [6sning. De tror, att de t ex kan 16sa flickans situation
genom att skolan ger henne mera lixor.

Detbista sittet att [6sa upp dessa lasningar mellan forild-
rar och flickan #r att ha en tit relation till férdldrarna, menar
Gunilla Werme Olsson. Man ska inte vara ridd for att ta kon-
takt. Skolskdterska men ocksé kurator och vid behov social-
yansten triffar fordldrarna upprepade ganger individuellt
men ofta 1 grupp med andra forildrar. I dessa grupper kan
det ocksd vara svenska forildrar. De kontinuerliga motena
med forildrarna leder ofta till att de far en ny syn pa skolan,
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pa personalen, pa fritidsaktiviteter, pa svenska tonarsforild-
rar, pa Sverige. Forildrarna blir mindre ridda och de blir
tryggare 1 sin forildraroll. Da kan de ocksa ge flickorna mer
frihet under ansvar. Flickorna blir tryggare, mindre utsatta
och inte sd hart hillna. De kommer iging med en mer 6ppen
dialog i familjen. Bada gor vinster.

I situationer nér tex. en flicka rymt hemifrin gors en
anmilan tll socialginsten och bade skola och socialginst
har sedan en kontinuerlig kontakt med forildrarna. Fordld-
rarna tar ofta avstand helt fran dottern, nér flickan rymt och
de far veta att hon har t.ex. har en pojkvin.

— Vibehover fora minga samtal, som att fordldraskapet dr
inget man kan avséga sig. Om barnet till exempel gor krimi-
nella saker kan inte forildrarna siga att barnet inte ir deras.
Det finns ett livslangt ansvar.

Gunilla berittar om ett fall dér det tog nagra triffar innan
fordldrarna accepterade att ta hand om henne igen. Hon bor
nu med forildrarna igen. De har fitt en annan kontakt och
flickan siger sjilv att nu har hon det béttre &n ndgon ging
forut. En stor forindring dr att hon slipper det tunga hushalls-
arbeteti familjen, som hon tidigare hade ansvar for. Nu hyél-
per hon till som alla andra och éri skolan igen som vanligt.

Detkan finnas en ridsla hos skolpersonal 1 kontakten med
fordldrarna. Vi kan alltfor ofta vara otydliga med vad vi vill.
Det viktigaste dr att mota forildrarna och vara tydlig med
vad det handlar om och vad man ér ridd for.

Radet ull alla ldrare och/eller 6vriga elevansvariga 1 sko-
lan dr att ringa minst en gang i veckan néir det dr sa hér trass-
ligt. Det ér forstas dessutom viktigt att ha regelbundna traf-
far. Nir vi vill kommer iging med forildrakontakten kidnner

134




sig forildrarna tryggare, da fungerar och mar ocksa deras
ungdomar bittre.

Man maste vara lyhord 1 den situation nir man befarar att
flickan kommer att fara mycketilla och dir ett skyddat boen-
de maste bli aktuellt, som enda utviig. I exemplet nedan hade
en flicka, vi kan kalla henne Dana, regelbundna kontakter
med sin ldrare i svenska som andrasprik samt skolskoterskan.
Dana hade ménga psykosomatiska besvir och skolskéters-
kan forstod att hon hade sexuella erfarenheter, som natur-
ligtvis var helt férbjudna ur familjens perspektiv. Det fanns
tydliga tecken pa att hon var utsatt for en stark kontroll av
fadern. Hon hade ocksa vid ett tillfille rymt hemifran. En
dagblev detuppenbartatthon kiinde sighotad. Hennes lira-
re 1 svenska som andrasprak berittar:

—I slutet pa virterminen hade jag och Dana ett djupare
samtal igen. Det visade sig att fordldrarna bett att Dana skul-
le fa ledigt fran forsta juni. Dana, hennes mamma, pappa och
lillasyster skulle besdka sitt land. Dana borjade bli orolig for
resan, for vad som skulle hinda nir hon kom fram. Hon ville
bland annat bli opererad for att aterstidlla médomshinnan.
Dana hade manga frigor om kroppen, om livsfragor och
hennes resa tillbaka till hemlandet hingde som ett morkt
moln 6ver vira samtal.

Hon var ridd for att det skulle bli sa att de arrangerade en
bilolycka, att hon skulle omkomma eller att de skulle se tll
att hon skulle bli bortgift. Hon kéinde att hon inte hade skott
sig som hon borde och visste att nagot straft skulle forr eller
senare komma nér hon kom till hemlandet. »Man vet aldrig
vad de kan hitta pa».

Plétsligt en dag ringde Dana tll mig och bad om hyilp.
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Det var bara tvd dagar kvar uill avresa och nu var hon vildigt
ridd. Férutom skolskoterskan tog jag genast kontakt med
socialginsten och den person vi har kontakt med dér. Nagon
kontakt med fordldrarna var inte méjlig 1 denna situation.
Skolskoterskan och jag hade ocksa haft kontakt med rektor
flera ginger. Dagen dirpa kom det fram dnnu mer detaljer
hur Dana hade det hemma och socialtjinsten beslot att gora
ett akut omhéndertagande. Nir hon var i trygghet informe-
rade socialgédnsten fordldrarna, som blev vildigt upprorda
och sa att hon inte var deras dotter lingre.

Dana ringde till mig nir hon kommit till sitt boende. Hon
var littad och tackade mig for att jag gjort det hir. Jag har
besokt henne flera ginger. Hon ldngtar efter sin mamma och
socialtjinsten skall arbeta pa att forsoka hitta fram till hen-
nes fordldrar. Men dér ér vi dnnu inte. Det tar tid.

Detta dr mycket kinsliga och svira avgoranden 1 skolan.
Men man kan inte heller lata det vara, det dr en plikt att age-
ra, det kanske riddade hennes liv.

Ett samarbete med forildrarna bor sjdlvklart etableras sa
tidigt som mojligt. Men det dr svart att forutse en flickas situ-
ation. A ena sidan iir det bra att sa 1ingt som mjligt skapa en
dialog med forildrarna och att fordldrarna far komma till
skolan. A andra sidan far inte forildrarna tro att de kan
anvinda skolan for att kontrollera flickan.

Samarbete mellan lirare, skolskoterska, rektor och social-
yénst dr mycket viktig for den utsatta flickan. Arbetet maste
bygga pa tydliga rollférdelningar dér insatser for flickan och
fordldrar manga ganger bor ske separat. Skolan maste vara en
plats dér flickan kénner sig siker och man méste respektera
hennes 6nskan att inte kontakta fordldrarna innan ett skyd-
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datboende ir ordnat. »Flickornas behov av att sjélva ta steget
att ansoka om hjilp maste respekteras», skriver man 1 Social-
styrelsens utredning om socialgénstens agerande. I tolk-
ningen behdver man ha ett barnperspektiv, menar barnlika-
re Bengt Erik Ginsburg, som har ling erfarenhet av att arbe-
ta med familjer frin manga kulturer. Han menar att man bor
stélla sig frigan:

—Vem vill du ta risken att bli bldst av — barnet eller for-
dldrarna? Det ér ditt val! Skolan maste lyssna pa barnet och
sta pa barnet sida 1 den stund de berfttar om sina svarigheter.
Det finns tydliga fall dér personal har gatt pa fordldrarnas
beskrivning av situationen och flickan har rakat mycket illa
ut.

For att fa niirmare kunskap om flickans situation finns det
fragor man kan stélla till flickan, siger Bengt Erik Ginsburg.

—Vad kan flickan tala med sin mamma om? Med sin pappa
? Med sin bror? Sin syster? Annan slidkting? Utifran de svar
som flickan da ger kan man fd en relativt god bild av hur akut
utsatt flickan dr och hur ensam hon dr i denna situation?

Attlyssna pa flickan betonar ocksd advokat Elisabeth Fritz,
som foretritt flera flickor 1 rdttegdngar. Man maste alltid lita
pa flickans utsaga, menar hon. Flickan dr den som vet om
hotet ér reellt och situationen kan bli mycket farlig om skola
och socialginst missbedémer flickans situation. Hon berit-
tar om en situation da socialginsten kallade forildrarna
dven omtrots att flickan sagt att hon var emot det. Nagon tolk
anviindes inte och pappan uttalade ett dédshot mot flickan
vid sittande bord, utan att personalen forstod vad som sades.
Flickan rikade mycketilla ut efter detta.

137




I socialstyrelsens meddelandeblad (nr 6/02) skriver man
att flickan ibland kan fa svirt att 6vertyga socialsekreteraren
om att det hon siger stimmer med verkligheten. »Flickans
ridsla for sin pappa/sina forildrar kan gora att hon inte vagar
berdtta. Fordldrarnas ovana vid att méta »svenska myn-
digheter» gor kanske att de siger sadant som de tror vi vill
hora. De kan dven vara sd medvetna om att det de gjort mot
flickan strider mot svensk lag, att de uttrycker sig vagt eller
vilseledande. Det kan bli mycket svért for flickan att fa hjélp
om hennes version vigs mot fordldrarnas. Socialsekretera-
ren, skriver man, maste rikna med att uppgifterna fran flick-
an och hennes familj kan komma att vara motstridiga pa
grund av attderas bilder av verkligheten och virlden fakeiske
ser heltolika ut.»

Nagra varningstecken 1 arbetet med att gora en riskbed6m-
ning kan foljande varningstecken vara av vikt enligt Social-
styrelsen;,

Kontinuerliga psykosomatiska symptom. Rigid kontroll
av fritiden, flickan dr riddd att inte passa tiden nér hon gar
hem efter skolan.

Fa eller inga kamratkontakter utanfor skolan. Avsaknad av
sociala kontakter och vuxna stddpersoner utanfor familjen.

Forildrar som drar sig undan all kontakt med skolan; for-
dldrar som motsitter sig stddinsatser fran skolan. Dalig kon-
takt med eller daligt st6d frain modern. Hot och vald som
straff.

Konkreta planer pa dktenskap mot flickans vilja. Flickan
rymmer hemifran. Graviditet, sexuell utsatthet. Synliga ska-
dor pa flickan. Flickan dndrar sig plotslige, tystnar, eller tar
tillbaka allt hon tidigare sagt.
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Frin Socialstyrelsens meddelandeblad har vi plockat ut
nagra saker som kan vara viktiga att tinka pa. De ér skrivna
for socialydnsten men ir tinkvirda dven for skolans personal.

Flickan behover tid pa sig att utveckla fortroende for per-
sonen hon valt att samtala med. Insatsen behover borja pa
flickans villkor.

Flickan kan tycka det konstigt med alla frigor som stills
och hon behdver dérfor veta att socialsekreteraren maéste
kinna till mycket om hennes liv f6r att kunna hjélpa.

Flickan kan ges skydd innan férildrarna informeras. Det
ar ibland n6édvindigt att socialndmnden fattar beslut om ett
omedelbart omhéndertagande enligt 6 § LVU och att beslut
fattas om att flickans vistelseort inte ska rojas for forildrar
eller andra virdnadshavare.

Om flickan inte dr utsatt for direkt misshandel eller dods-
hot och det mer verkar handla om vanliga generationskon-
flikter kan flickan behova betéinketid och sedan komma till-
baka. Hon far inte kénna att hon 6verges. Ge henne tid for
nista besok. Ta reda pa om hon har nigon att prata med,
mamma, slikting eller viininna. Var kan hon fa stod — eller
stir hon helt ensam?

Flickans beroende av familj och slikt dr ofta mycket stort,
dven om hon samtidigt har starka skil for sitt avstandstagan-
de. Kan hon fa hjilp att viga hoppas pa att det kan finnas
utvigar som inte ir drastiska? I utredningen kanske social-
sekreterare och familj kan enas om att férildrarna behover
tala om sin oro for flickans ovilja att inordna sig 1 familjens
(pappans, sldktens) krav och att flickan méste prata om sin
fortvivlan 6ver att kdnna sig instingd och kontrollerad.
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