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During the last decade, crimes made in the name of honour, have appeared in the Swedish
society and have become the focus of debates and research. Honour killing and compulsory
marriage are deeds made in the name of honour and are also controlling and limiting the
every-day life of youths”. The school, where the youth can meet people of the same age,
becomes a very important place for these boys and girls to develop their identity and to
socialise into members of society. The purpose of this study was to investigate how Swedish
school welfare officers describe and work with these problems. Since they are a part of the
daily-life of young girls” and boys™ and often are the first person that the pupils contact, | see
them as an interesting professional group to examine. The study was based on qualitative
methods, i.e. interviews with four school welfare officers working in upper secondary
schools. The empirical material collected in these interviews has been analysed with a social
constructive perspective, with focus on our different realities, institutionalisation and
socialisation. A conclusion drawn from this study was that the school welfare officers define
and work with the problems very similarly despite the lack of guidelines and a national
definition of these problems. Something they always have to consider in their work with these
pupils is whether or not they have turned 18. Due to the Swedish law, the school welfare
officers have to report to the social service if they suspect anyone under aged being
mistreated. According to the interviewed persons, the problem with integration and the
cultural clashes that can occur as a consequence of the migration are the main reasons for
having this problem in Sweden today.

Keywords: honour, school welfare officer, school, cultural discrepancies and clashes,
integration, social construction and socialisation.
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1 Forord

Jag vill tacka alla som varit med och hjalpt mig genom detta arbete. Tack Hilma Holm, min
handledare som talmodigt vaglett mig genom hela processen. Ett extra stort tack vill jag

framfora till mina fyra intervjupersoner som genom sin medverkan i min undersokning gjorde

detta arbete mojligt.



2 Inledning

2:1 Problemformulering

Sara Abed Ali, 15 ar, blev ar 1996 maérdad av sin bror och kusin da de sett henne ha séllskap
med en svensk Kille och d& ménnen i sldkten ansett henne leva "for svenskt”. Ar 1999 blev
20-ariga Pela Atroshi skjuten av sin farbror efter uppmaning och planering av bland annat
hennes far. Detta pa grund av hennes vilja och forsok att leva som andra ungdomar i Sverige
vilket tvingade henne att leva ett dubbelliv (Schlytter, 2004, s. 39). Efter att Fadime Sahindal
ar 2002 blivit mordad av sin far, fick Sverige pa allvar upp 6gonen for de ungdomar med
invandrarbakgrund som i sin vardag lever med vald och hot om vald i sina familjer. Denna
problematik brukar numera inkludera begreppen hedersmord och hedersrelaterat vald, men
trots mycket diskussion i media och ett 6kande antal avhandlingar och forskning i &mnet,
rader det fortfarande delade meningar kring vad denna problematik beror pa och hur man ska
kunna fa bukt pa den (Bjorktomta, 2005, s. 7).

Pa ena sidan star flickor som stravar efter sina individuella rattigheter; méjlighet att skapa
sin egen identitet och som vagrar underordna sig den kollektiva konsrollsidentitet som rader
inom familjen och slékten. Pa andra sidan finns foraldrarna, framforallt faderna, som havdar
kollektivets rattigheter och rétten att styra och kontrollera flickornas liv. I ord och handling
vidmakthaller de att gruppens normer ska foretrada samhallets. Huruvida flickorna ska ges
mojlighet att leva efter andra normer an de som rader inom gruppen eller familjen, leder till en
stor konflikt inom familjen och slakten (Schlytter, 2004 s. 11-12). Det &r ofta yngre manliga
slaktingar till flickan som av slékten utses att kontrollera henne, vilket saledes gor att
problematiken &ven drabbar dem (Riksdagen, 2008).

Ar 2003 var 1597 flickor som levde under hot och vald i patriarkala familjer i kontakt med
myndigheter och organisationer i Sverige. Da det enligt forskaren i socialt arbete Yvonne
Sjéblom (2006) finns en radsla for att kontakt med dessa instanser kan innebara fara for
flickorna om deras familjer far vetskap om det, avstar manga att ta kontakt. Detta leder till att
morkertalet for hur manga som drabbas &r stort (Sjoblom, 2006, s.16).

Enligt rattssociologen Astrid Schlytter, ar en av de viktigaste arenorna for alla ungdomar
skolan. I den kan de umgas med jamngamla och utveckla sin egen identitet. Det ar dven har
som ungdomar utan paverkan av foraldrar kan ta del av andras erfarenheter och varderingar
vilket kan leda till att identitetsutvecklingen gar i en annan riktning an den som foraldrarnas

regler stravar at (Schlytter, 2004, s 44). Det &r ofta personalen pa skolan som forst upptacker



begransningarna i ungdomarnas handlingsutrymme (Schlytter, 2008, s. 43) och det finns
undersdkningar som pekar pa att utsatta flickor i forsta hand tar kontakt med just skolan
(Lansstyrelsen, 2004, s. 10).

Den person de da oftast far kontakt med &r skolkuratorn som befinner sig i ungdomarnas
vardag. Deras arbete ar enligt forskaren i elevhélsa och psykisk ohdlsa Asa Backlund (2007)
forhallandevis lite reglerat genom styrdokument och lagstiftning och mycket ar upp till
personen sjalv hur denne vill 1dgga upp sitt arbete (Backlund, 2007, s. 240 och 198).
Godtyckligt tycker kanske manga, nddvandigt havdar andra. Men da riktlinjer verkar saknas
och da skolkuratorn ofta arbetar ensam, hamnar han/hon i en problematisk situation.

Med detta som bakgrund &r min férhoppning att underséka hur skolkuratorerna lagger upp
sitt arbete med hedersproblematiken, vad det &r som styr det och vilka konsekvenser det far.
Att det saknas en entydig, generell definition pa problemet forsvarar framtagningen av
allmangiltiga riktlinjer for hur man pa bésta sétt ska arbeta forebyggande och i akutsituation
nar misstanke om problematiken uppdagas. Detta gor i sin tur att séttet som skolkuratorerna
arbetar pa kan skilja sig at och att det i manga fall &r deras egna erfarenheter och kunskap
kring problematiken som styr upplégget (se Bjorktomta, 2006, s. 62). Darfor ar det &ven av
intresse att undersoka deras syn pa problematiken och dess orsaker samt pa skolans roll for

ungdomar med hedersrelaterad problematik.

2:2 Syfte och fragestéllningar

Syftet med min uppsats ar att undersoka hur skolkuratorer pa gymnasieskolor arbetar med och

ser pa hedersrelaterad problematik bland sina elever.
Detta kommer jag gora genom att utga ifran och soka svar pa foljande fragestallningar:

e Vilken problematik ror det sig oftast om enligt skolkuratorerna och hur ser de pa dess
orsaker?

e Hur lagger skolkuratorerna upp sitt arbete med hedersrelaterad problematik pa
skolorna och varfor gor de det pa det sattet?

e Gar det att med utgangspunkt i det socialkonstruktivistiska synséttet urskilja om
skolkuratorernas egen tolkning av begreppet hedersrelaterad problematik paverkar
hur de arbetar med problematiken?

o Vilken roll ser skolkuratorerna att skolan spelar for socialiseringsprocessen for elever
med hedersrelaterad problematik?



2:3 Begreppsdefinitioner

Det finns idag manga olika definitionsférsék och syn pé orsaker till hedersproblematiken.
Nagon enhetlig och allmént accepterad definition av begreppen hedersrelaterat vald,
hedersmord och hedersrelaterat fortryck saknas idag bade nationellt och internationellt. En
forklaring till detta &r att dessa begrepp har olika betydelser i olika samhallen, i olika
samhallsgrupper och i skilda kontexter samt att de dven forandras dver tid (Bjorktomta, 2006,
s 16). En annan kompletterande forklaring till svarigheten ar att det beror kansliga och
omtvistade omraden sasom vald och fortryck inom familjer, makt och kon samt religion,
kultur, strukturell diskriminering och etnicitet (ibid. s 64). Jag kommer nedan forklara de

begrepp som ar genomgaende for min undersokning och som hor ihop med hedersbegreppet.

2:3:1 Hedersbegreppet: Jag har valt att anvéanda mig av en mer 6vergripande definition av
hedersbegreppet, vilken innefattar begreppen hedersrelaterat fortryck och hedersrelaterat
vald anvand av Lansstyrelsen i Ostergétland. Enligt den finns hedersrelaterat fortryck och
vald i familjer som lever i ett patriarkalt samhallsystem dar individen &r underordnad gruppen.
Det ar gruppen som tar och dger det yttersta ansvaret for heder och skam, och gruppens och
framforallt m&nnens heder &r direkt beroende av gruppens kvinnors faktiska eller hdvdade
sexuella relationer och beteende. Ut6varen av valdet och fortrycket ar oftast en man som har
en ndra relation till offret, vilket oftast &r en flicka eller ung kvinna, och andra kvinnor i
offrets néra relationer kan direkt eller indirekt fungera som ett stod till fortrycket. Detta
fortryck far stod av kollektivet och systemet gor ocksa garningsmannen till offer

(Lansstyrelsen i Ostergotland, 20086, s. 5).

2:3:2 Skam: | direkt relation till begreppet heder som det anvénds i detta arbete star begreppet
skam. En familjs rykte och saledes heder blir drabbat vid offentliggjord skam. Skam ses
kopplat till kvinnorna i familjen eller slékten medan heder ar kopplat till ménnen; det &r

mannens heder som drabbas av kvinnornas skamfulla beteende (Spencer, 1996, s. 280).

2:3:3 Patriarkala familjestrukturer: Patriarkala familjestrukturer beskrivs generellt som
hierarkiskt ordnade dér fadern &r i toppen. Det &r han som &r familjens 6verhuvud och som
har makten i familjen. Faderns slakt kommer under honom, darefter mamman och hennes
slékt och sist barnen dar sénerna har foretrade framfor sina systrar (Al-Baldawi, 2008, s

2223). Detta kan liknas vid en pyramid dar fadern &r i toppen och déttrarna i botten av

! Se exempelvis Sjéblom (2006) s. 23 och Amnesty International, (2010).
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pyramiden (Lansstyrelsen, 2008, s. 4). Individerna i familjen &r i forsta hand
familjemedlemmar och dérefter medborgare med medborgerliga rattigheter. Kvinnan ar mer
en del av mannen &n en sjalvstandig individ. Da familjens inflytande pa individen ar viktig
saval i det moraliska livet som i det sociala livet, lar sig barnen tidigt att familjens heder och
basta ska komma fore sitt eget basta. | familjen ges pojkarna storre réttigheter och friheter &n
flickorna och i vissa fall forhindrar man flickorna att studera och utveckla sig. Enligt Al-
Baldawi (2008) kan en forklaring till detta vara att mé&nnen i familjen &r rddda for att flickorna
ska bli duktiga och kanske ta 6ver makten fran pojkarna (Al-Baldawi, 2008, s. 2223-2224).

2:3:4 Kultur: Kultur betyder fran borjan odling, och innebar nagot som ar skapat av
méanniskan i motsats till det som &r av naturen skapt. En definition som anvéands alltmer i
samhallet i allménhet &r den som Alf Arvidsson (2009) anvénder sig av. Den innebadr att
skillnader mellan manniskor i olika delar av varlden framst bestar av olika syn pa varlden,
vilka normer och varderingar som "odlats fram”, accepterats och uppratthalls samt vilka
sprakkategoriseringar som anvands. Det &r alltsa dessa komponenter som forenar och skiljer
olika grupper individer at, men det betyder inte att de ar bestammande for varje enskild
individ. Pa sa vis kan en person tillhora flera grupper och saledes olika kulturer; till exempel
kan samma person ha en etnisk tillhérighet, inga i en arbetsgrupp med viss arbetsplatskultur
och vara en familjemedlem samtidigt. Begreppet kultur gar darfor att anvanda pa alla
relationer mellan grupper och handlar om méanniskors forsok att uppratthalla meningsfullhet i
vardagen.

Med kulturkrock menas den krock som manniskor som byter livsmiljé kan uppleva
(Arvidsson, 2009, s. 14-18).

3 Bakgrund

Det finns ett antal internationella och nationella deklarationer, konventioner och lagar som
kan tillampas pa hedersproblematiken. Bland annat kan FN:s deklaration om de manskliga
rattigheterna, FN:s konvention om avskaffandet av all diskriminering av kvinnor, FN:s
resolution (55/66) om avskaffandet av brott mot kvinnor i hederns namn samt FN:s
konvention om barnets rattigheter ndmnas som internationella forsok till att skipa réttvisa och
tillforsakra manniskors lika rattigheter och véarde samt att ge en universell definition pa
barnets réttigheter. (Lansstyrelsen, 2008, s 24-27, Bjorktomta 2006, s 17, Ekelund, 2009, s.
20).

Da min undersokning gors i en svensk kontext ar det av intresse att titta pa de lagar som &r
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aktuella for hedersproblematiken har. | Sverige rader enligt Foraldrabalken 6:1 agaforbud,
vilket innebér att barn inte far "utsattas for kroppslig bestraffning eller annan krankande
behandling”. Lagen slar dven fast barnets “ratt till omvardnad, trygghet och en god fostran”
och att ”barn ska behandlas med aktning for sin person och egenart” (FB 6:1). Alla brott
sasom misshandel, hot och olaga frihetsberévande regleras i Brottsbalken. Aktenskapsbalkens
andra kapitel, forsta paragraf, forbjuder aktenskap for personer som ar under 18 ar, om inte
sarskilt tillstand getts av lansstyrelsen. Utdvande av hedersfortryck och hedersvald ar saledes
ett brott mot de ménskliga rattigheterna och straffbart enligt svensk lagstiftning.

Eftersom detta 4r en problematik som berér manga olika myndigheter och verksamheter?,
hade en handlingsplan med en tydlig definition av och riktlinjer for arbetet med
problematiken varit att foredra. | en motion till riksdagen slas det dock fast att det idag saknas
en nationell handlingsplan i arbetet mot hedersrelaterat vald och da myndigheter enligt
motionens forfattare saknar tillfredsstallande kunskaper och da samordningen dem emellan
ofta ar bristfallig, ar en sddan handlingsplan 6nskvard och nagot som regeringen efterstavar
(Riksdagen, 2008). Ar 2003 inledde den da sittande regeringen en satsning mot
hedersrelaterat vald, en satsning som alliansregeringen tog éver vid maktskiftet 2006. Denna
gick ut pa att lansstyrelserna och nio centrala myndigheter skulle organisera och genomféra
olika insatser riktade mot hedersvald. Ar 2007 foreslogs det i regeringens ”Handlingsplan for
att bekdmpa mans vald mot kvinnor, hedersrelaterat vald och fortryck samt vald i samkonade
relationer”, att insatserna ska fortsétta och forstarkas (Skr 2007/08:39). Handlingsplanen
beréknas omfatta drygt 800 miljoner kronor och i februari 2008 beviljade regeringen néstan
32 miljoner kronor till lansstyrelserna for att de skulle kunna fortsatta insatserna mot
hedersrelaterat vald (Hanberger, 2008, s 6). Dessa insatser har bland annat inneburit att
etablera jourboenden for de utsatta flickorna och unga kvinnorna, kartlagga problematiken
och ta fram handbdcker i &mnet (Nationellt centrum for kvinnofrid, 2010, s. 9).

Da min uppsats handlar om skolkuratorers arbete med hedersproblematiken, &r det av
betydelse att presentera vilka lagar som géller for dem och for skolor generellt. En ny
diskrimineringslag (2008:567) antogs den forsta januari 2009 vilken innebér att alla fragor
som ror krankande behandling pa skolor numera aterfinns i skollagen. En f6ljd av detta ar att
skolorna enligt § 16, diskrimineringslagen (2008:567), ska ha en likabehandlingsplan och i
enlighet med skollagen (1985:1100) kapitel 14a och skollagen (2010:800) kapitel 6, ska de ha

en arlig plan mot krankande behandling (Skolverket, 2009). Det ar huvudménnen for skolorna

2 Exempelvis socialtjanst, skyddade boenden, skola och frivilligorganisationer.
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som ansvarar for att det finns likabehandlingsplaner pa varje skola och planens syfte ar att
frdmja elevernas lika rattigheter oavsett etnisk tillhérighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionshinder eller sexuell 1aggning (Skolverket, 2006).

Den nya skollagen (2010:800) som tradde i kraft den forsta augusti 2010 och som ska
tillampas fran och med den forsta juli 2011, kommer enligt Skolverket bland annat innebara
att alla elever ska ha tillgang till en skolkurator. Det &r enligt skollagen skolans uppgift att
tillforsékra eleverna en god miljo for att kunna utveckla sin kunskap och sin personliga
utveckling (Skolverket, 2006 och 2010).

I enlighet med 14 kap 1 8 i socialtjanstlagen (2001:453), och 1 kap 2a § skollagen
(1985:1100) ar skolan skyldig "att genast anmaéla till socialnamnden om de far kdnnedom om
nagot som kan innebéra att socialnamnden behover ingripa till ett barns skydd”
(Socialstyrelsen, 2008, s. 17).

4 Tidigare forskning

I denna del kommer jag att ga igenom den forskning som berdr mitt amne, det vill séga heder,
skola och skolkuratorers arbete. Da det finns mycket forskning inom dessa omraden har jag
valt ut det med storst relevans for min uppsats, det vill sdga forskning som handlar om
hedersproblematikens orsaker och uttryckssatt, skolans betydelse for elever och

skolkuratorers arbete.

4.1 En kort 6verblick av hedersproblematiken

I en historisk tillbakablick pa hedersrelaterat vald och hedersmord i Sverige gar det att urskilja
ett fore och ett efter mordet pa Fadime Sahindal ar 2002. Siv-Britt Bjérktomta (2006), som
doktorerat i amnet vald i nara relationer/hedersrelaterat vald, skriver i en rapport till
lansstyrelsen att fore var detta begrepp och en problematik som fa kande till som existerande i
en svensk kontext, men efter mordet blev det en allmén kunskap tack vare en intensiv medial
debatt (Bjorktomta, 2006, s. 44). Sedan dess har Sverige som nation, bade pa lokal och central
niva, arbetat med att hantera denna problematik genom olika insatser och bidrag. Detta har
bland annat lett till att det uppkommit frivilligorganisationer som stddjer denna utsatta grupp
(Sjoblom, 2006, s. 5-6).

Hedersmord har i olika stor utstrackning forekommit i manga lander; Iran, Egypten,

Libanon, Jordan, Pakistan, Marocko, Turkiet, Syrien, Yemen, Medelhavslanderna, Tyskland,
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Storbritannien, Bangladesh, Brasilien, Indien, Ecuador, Jordanien, Israel, Uganda och
Sverige. Det ar framst manliga slaktingar sa som fader, dkta makar, broder och mor/farbroder
som utfor sjalva hedersmordet. Vanligt ar att en minderarig pojke utses att bega mordet da ett
eventuellt straff for dessa skulle bli lagre (Bjorktomta, 2005, s. 8).

Da morkertalet for hur manga ungdomar som drabbas av hedersproblematiken i Sverige &r

stort, saknas det idag séakerstalld statistik pa omradet (Riksdagen, 2008).

4.2 Den hedersrelaterade problematikens orsaker

Det finns idag en rad olika teorier kring orsakerna till hedersrelaterad problematik. En del
forskare ser problematiken bottna i religitsa, kulturella och/eller traditionella aspekter. FN-
rapporter beskriver att det ofta ar starka kulturella forestallningar som ligger till grund for
hedersproblematiken, snarare &n religiosa (Bjorktomta, 2005, s. 13). Den norska professorn i
socialantropologi, Unni Wikan (2005), skriver i sin bok En fraga om heder att det rér sig om
tradition snarare an religion och att det &r ett misstag att se orsaker bottna i islam (Wikan,
2005, s. 80). | boken Hedersrelaterat vald och fortryck — ett kunskapsunderlag for halso- och
sjukvarden beskrivs hur religionen anda kan vara ett tecken pa en konservativ syn pa kvinnors
rattigheter och konsroller. Detta da manga religioner rattfardigar en manlig dominerande
stéllning och kontrollerar sexualiteten. Dock anses inte hedersproblematiken bottna i
religionen i sig, utan i manniskors forhallningssétt till den (Léansstyrelsen, 2007, s. 31). Vissa
forskare (se t ex Schlytter, 2004) havdar att orsaken gar att finna i ett generellt kvinnofortryck,
medan annan forskning pekar pa att hedersrelaterad problematik aven drabbar killar (se t ex
Wikan, 2005).

Jag har valt att fokusera pa kulturkrockar och integrationsproblem, som ar de vanligaste
forklaringarna i litteraturen och dven de som mina intervjupersoner tar upp. Det ar dock svart
att ge en entydig forklaring pa problematiken eftersom dven andra faktorer, sdsom genus, har
en viktig del. Detta da det enligt forskning bland annat anses ha en direkt koppling till
kvinnors sexualitet och d& problematiken ser olika ut beroende pa kon®. Dessutom handlar

den patriarkala familjestrukturen mycket om konsroller.

4:2:1 Migrationens och integrationens paverkan pa patriarkala familjer.
En bidragande orsak till att problematiken finns i Sverige kan ses som en konsekvens av en
kombination av migrationsprocessen, som startas nar familjen flyttar fran det gamla landet,

och de integrationsproblem som forekommer i det nya landet. Detta har alltsa att géra med

® Se vidare under avsnittet "Hedersproblematikens uttryckssatt”.
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strukturella infallsvinklar bade inom familjen och i samhallet (Bjérktomta, 2005 s. 18).
Migrationsprocessen kan vara langvarig och komplicerad och den kan bidra till férandringar
hos individer och familjer nér det galler det fysiska, psykiska och sociala tillstandet.
Overlakaren och psykiatrikern Al-Baldawi (2008) utgdr ifran en patriarkalisk familjestruktur
och fokuserar saledes mycket pad makt. Hans forskning pekar pa att for en del fader som
kommit med sin familj till ett nytt land, kan ett mal vara att halla kvar vid den patriarkala
familjestruktur som familjen hade i sitt hemland, utan att anpassa sig efter det nya samhéllet.
Detta kan gdras bland annat genom att familjen flyttar till invandrartata omraden dar de flesta
andra stottar denna familjestruktur, vilket i sin tur gor att mannens makt i familjen kan
vidmakthallas och ges legitimitet.

| takt med att tiden gar i det nya landet, blir det ofta allt svarare att uppratthalla en
fungerande patriarkalisk familjestruktur vilket kan bero pa att barnen tack vare skolan blir mer
integrerade i samhallet &n sina foraldrar. Nya lardomar och tankar som barnen tar med sig
hem kan utgora ett hot mot maktutévningen i familjen. Att fordldrarna i kontakten med
myndigheter och samhallet ocksa blir alltmer beroende av sina barn pa grund av att de sjalva
genom exempelvis arbetsldshet inte kunnat integrera sig i samhéllet och lara sig spraket, kan
aven det ses som en svarighet i bevarandet av den patriarkala familjestrukturen. Fadern i
familjen kan manga ganger forlora betydelsefulla funktioner som att vara familjens sprakror
utat och representera familjen samt att vara ekonomiskt ansvarig for den (Al-Baldawi, 2008,
S. 2223-2226). Makten som faderna hade i sitt gamla hemland kan riskera att forloras till
kvinnorna som i vissa fall kan vara mer flexibla och pa sa vis ges fler mojligheter i det nya
landet.

Att leva i mycket segregerade omraden kan forstarka problemen da en starkare social
kontroll &n i hemlandet kan forekomma. Detta kan leda till en norml6shet i omradena och till
en bidragande okunskap och radsla infor det svenska samhallet som man bara kanner till pa
avstand. Denna radsla infor och okunskap om hur “svenska familjer” fungerar kan leda till att
foraldrarna satter upp hardare granser for sina barn for att minimera risken att de paverkas av
samhallet. Att foraldrar och barn tillforskaffar sig skilda sprak- och samhallskunskaper kan
leda till att diskrepansen dem emellan 6kar. De flesta familjer finner sig tillratta trots
forandringarna, men en del man kan ha svart att acceptera dessa forluster och kan bli
kontrollerande och fortryckande (Lansstyrelsen, 2007, s. 32-33). For att aterfa sin makt over
familjen kan faderna i vissa fall ta till vald och hot mot familjemedlemmar eller stka stod i
religitsa regler och traditioner (Al-Baldawi, 2008, s. 2227). Sara Abed Alis mamma uttalade

sig sahar till polisen efter mordet pa sin dotter:
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“Har, nar vi antligen kunde kanna oss séakra och fria, blev var familj splittrad” (Wikan, 2005,
s. 37).

Med detta &r inte sagt att integrationsprocessen ser likadan ut eller ger samma konsekvenser
for alla med en patriarkalisk familjestruktur, men for en del ser det ut pa ovan presenterat sétt.

I media har hedersrelaterat vald framstallts som en “kulturkrock™ i och med migrationen till
Sverige. ”Arabisk/muslimsk” kultur ses manga ganger som en direkt motsats till “svensk”
kultur vilket vidare ofta liknas med kontrasten mellan ”kvinnofortryck” och ”j&mstalldhet”
(Bjorktomta, 2006, s. 12).

4.3 Hedersproblematikens uttryckssatt

Hedersrelaterad problematik kan se olika ut; alltifran kontrollerande av och begransningar i
ungdomarnas vardagsliv till vald och mord. Att inte fa traffa den man sjélv vill, att inte fa vara
med pa all undervisning i skolan, att inte fa ha nagon fritid eller fa vélja vem man ska gifta sig
med, ar bara nagra exempel pa hur hedersproblematiken kan se ut for ungdomarna. Manga
ganger ar denna problematik osynlig vilket gor den svar for omgivningen att upptacka
(Lansstyrelsen, 2007, s. 29). Enligt regeringens skrivelse Handlingsplan for att bekdmpa
mans vald mot kvinnor, hedersrelaterat vald och fortryck samt vald i samkonade relationer, ar
det centrala for problematiken flickornas och de unga kvinnornas sexualitet som ses vara
kopplat till familjens och slaktens heder. Forestallningar om kyskhet och oskuld star i fokus
(Skr, 2007/08:39, s. 12) och pa sa vis drabbas flickor och kvinnor oftare och hardare av
hedersfortryck jamfort med pojkar och unga man (Lansstyrelsen, 2007, s. 30).

Da det kravs att skammen blir offentlig for att hedern ska drabbas (Wikan, 2005, s. 11), ar
bevarandet av familjens rykte av betydande vikt. Ryktet kan snabbt svartas ner, exempelvis
om en tjej blir pAkommen pratandes med en kille. Alla familjemedlemmar kan drabbas av den
skam som det kan innebéra, vilket leder till att det for familjemedlemmarna blir vésentligt att
vérna om varandras uppfdrande. Detta gor att kontrollen av flickor och unga kvinnor ékar och
utdvas bade av man och kvinnor (Lansstyrelsen, 2008, s. 5-6). Nar flickan lamnar hemmet
maste hon manga ganger kontrolleras av exempelvis en bror eller annan slékting, for att kunna
tillforsakra att hon inte gor nagot som kan skada familjens heder. Detta galler saledes aven i
skolan (Schlytter, 2004, s. 43-44).

Unni Wikan (2005) skriver i sin bok En fraga om heder hur en beduinhévding i Jordanien
forsvarar hedersbrott och kvinnans centrala roll i bevarandet av hedern genom att séga:

"I familjen eller i samhéllet &r varje kvinna som en gren pa ett olivtrad. Om en gren blir

maskstungen maste den huggas av sa att samhallet bevaras rent och friskt”.
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(Wikan, 2005, s. 89)

Den stora skillnaden mellan hedersvald och andra former av familjerelaterat vald och
kvinnovald, ar framforallt att fler garningspersoner ar involverade. Nagot som dven det ar
karaktariserande for hedersvald ar att det ofta inte bara &r flickan/den unga kvinnan som
drabbas som ar offret. Aven de man (exempelvis broder och kusiner) som av familjen och
slékten blir tvingade att 6vervaka och eventuellt fortrycka och straffa sina systrar och kusiner,
kan ses som offer for problematiken (Riksdagen, 2008). Vidare kan problematiken &ven
drabba killar pa liknande satt som tjejerna; de kan tvingas gifta sig med den flicka som
familjen valt ut, de kan bli straffade om de valjer att géra som de sjalva vill och bryta de
normer och traditioner som rader inom familjen och slékten och de kan, likt flickorna, bli

fortryckta om de har en homosexuell 1aggning (Lansstyrelsen, 2007, s. 30).

4:4 Skolan som social arena

Enligt Yvonne D-Wester (2005), forfattaren till boken Socionomen i skolan, &r integrering i
samhallet centralt i utvecklingen fér ungdomar i tonaren. Detta ar en problematisk period i
livet och extra svart blir det for de ungdomar som redan innan tonaren &r otrygga och som har
dalig sjalvkansla. Vissa har ingen mojlighet att i hemmet kunna leva ut sina tonarskriser pa
grund av exempelvis missbruk bland féraldrarna, psykisk sjukdom och vald. Da blir
personalen pa skolan extra viktig da de manga ganger blir de som ungdomarna far utlopp for
sina kanslor pa (D-Wester, 2005, s. 38-39). | en tillvaro dér vuxna ofta sviker, blir skolan for
manga elever den enda fasta punkten och att stotta dessa elever ar en viktig uppgift for all
personal pa skolan (Hjorne & Saljo, 2009, s. 56). Uthildningen i skolan kan enligt forskaren
Niclas Mansson (2010) ses besta av tva delar; en kunskapsférmedlande del som genom
lektioner och l&xor ger eleverna kunskaper om dmnen samt en socialt fostrande del dar
eleverna ska léra sig att bli samhallsmedlemmar och ansvarsfulla och demokratiska individer
(Mansson, 2010, s. 19). Kontakten med andra elever pa skolan, genom olika grupper och
klassen, blir for elever i tonaren allt viktigare. Pa sa vis fungerar skolan som en viktig arena
for socialt umgange samt for utvecklandet av den sociala kompetensen. Denna kompetens
ligger sedan till grund for och &r av betydelse genom hela livet; i arbeten och i olika
relationer. Ungdomarna blir i tonaren aven i allt storre utstrackning beroende av jamngamla
som forebilder och for att utveckla varderingar (D-Wester, 2005, s. 37 och 72). For flickor
med hedersproblematik, som ofta ar hart kontrollerade av familj och slakt, blir skolan extra

viktig. For manga av dessa flickor kan skolan vara den enda majligheten for dem att traffa
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jamnariga och pojkar som de sjalva valjer, inte som ar utvalda av slékten. Skolan kan aven

vara en mojlighet for dem att utveckla sin egen identitet (Schlytter, 2004, s. 44).

4:5 Skolkuratorns arbete

Skolkuratorn stér enligt D-Wester (2005) for den “sociala kompetensen” inom elevhalsan pa
skolan. Detta innebér bland annat att han/hon har kunskap om skol- och sociallagstiftning och
om samhaéllets resurser. Skolkuratorns arbetsuppgifter & manga och varierande och kan bland
annat innebéra skolsocial kartlaggning av elever, stod- och behandlingssamtal med elever
och/eller larare, krishantering, arbete med elever i grupp eller klass samt strukturellt arbete sa
som vardegrundsarbete och forebyggande arbete (D-Wester, 2005, s. 14-15).

Vidare delar forfattaren in de anledningar till varfor eleverna far kontakt med skolkuratorn i
fyra omraden; halsa, inlarning, relation (inom skolan) och social situation (utanfor skolan).
Problem med hemfdérhallanden 6kar enligt D-Wester i takt med att eleverna blir aldre. Den
psykiska ohé&lsan bland barn och unga Okar i Sverige och kan bland annat mérkas genom oro
och angslan. Det ar av betydande vikt att personalen pa skolan tidigt lagger marke till
varningssignaler som exempelvis franvaro och skolk (ibid. s. 29-30).

Ungdomar som har kérleksbekymmer och/eller identitetsproblem kan vanda sig till
skolkuratorn och det kan rora sig om tankar kring de stora livsfragorna sasom "vad ar
meningen med livet?” och ”vem dr jag?”. Skolkuratorn kan &ven komma i kontakt med elever
som har konflikter i familjen och som har otrygga hemforhallanden. For elever med
invandrarbakgrund kan problematiken bottna i att han/hon och familjen maste handskas med
sina dubbla kulturtillhdrigheter. Allt fler elever, framfor allt tjejer, kommer till skolkuratorn
for att soka hjélp med hedersrelaterad problematik (ibid. s. 30-34).

Enligt en undersdkning av Asa Backlund (2007) kan skolkuratorns arbetsuppgifter dven
utforas av annan personal i elevvardsteamet. Detta tyder pa skolkuratorernas brist pa
yrkesspecifika och tydliga arbetsuppgifter, ”6ronmérkta” for dem. Vidare &r skolkuratorernas
arbete lite reglerat genom styrdokument och lagstiftning, vilket dven det bidrar till att manga
skolkuratorer sjalva upplever att deras yrkesroll &r oklar. Det som ofta styr skolkuratorns
arbete blir saledes egna ambitioner och inriktningar, omgivningens intressen dar rektorn har
en central roll samt resurser (Backlund, 2007, s. 240).

5 Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt kommer jag att presentera den teoretiska utgangspunkt som jag kommer att utga
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ifran i min analys. Jag har som grund for min analys valt att utga fran socialkonstruktivism,
som dr ett teoretiskt perspektiv som amnar ifragasatta det sjalvklara och inte ta det
omedelbara och direkta for givet (Wenneberg, 2001, s. 10). Med hjélp av detta perspektiv kan
jag analysera hur verkligheter skapas och bevaras, vad som hander mellan ménniskor, grupper
och samhaéllet samt hur kunskap paverkar vardagslivet (Berger & Luckmann, 1996/2007).
Genom anvéndandet av dessa teorier har jag sett aspekter som jag inte la mérke till vid den

forsta anblicken av det empiriska materialet.

5:1 Socialkonstruktivism

Enligt socialkonstruktivismen &r var upplevelse av och var kunskap om omvérlden socialt
konstruerad (Wenneberg, 2001, s. 12). Det &r alltsa vi manniskor som tillsammans, i samspel
med varandra, skapar den verklighet i vilken vi befinner oss. For att kunna forsta denna
verklighet, maste man kunna forsta spraket (Berger & Luckmann, 1996/2007, s 51). Det &r
genom spraket som vi skapar innebord och mening i vara uttryck och aven i var omvarld.
Redan under var uppvaxt tillagnar vi oss ett sprak som pa férhand strukturerar verkligheten
for oss. D4 spraket ar socialt konstruerat blir &ven var kunskap och uppfattning om
verkligheten det och vi fods pa sa vis in i en redan konstruerad varld (Wenneberg, 2001, s 12).
Beteenden &r inte bara naturliga utan &r dven beroende av olika sociala processer. Bara for
att man i en kultur gor pa ett visst satt och upplever det som naturligt, behdver det inte betyda
att andra kulturer gor likadant, eller att de som gor pa ett annat sétt inte ar naturliga. Vi lar oss
att ta vissa sociala situationer for givna, eftersom vi socialiseras in i ett samhalle dér dessa
redan &r legitima. Viktigt att komma ihag blir da att nagot som ar givet i en viss kontext
saledes inte behover vara det i en annan da det ar skapat av manniskan (ibid. s 14 och 58).
For det fenomen som jag valt att studera, det vill sdga hedersproblematiken, finns manga
skilda definitioner och tolkningar. Genom forskning och rapporter konstrueras dérfor olika
forstaelser av problematiken. Min studie bygger pa de intervjuade skolkuratorernas
erfarenheter, kunskap och tankar kring hedersproblematiken och jag ar déarfor intresserad av
att analysera hur de talar om problematiken, det vill sdga deras konstruktioner av fenomenet.
Att med hjalp av socialkonstruktivismen studera och undersoka hur skolkuratorerna ser pa
problematiken och hur detta dven paverkar hur de jobbar for att 16sa den, blir darfor
intressant. Viktigt att poangtera ar att jag utifran detta inte fornekar eller ifragasatter
sanningen i mina intervjupersoners utsagor eller att hedersproblematiken verkligen finns. Jag
ar skrammande medveten om att denna problematik ar hogst verklig i vart samhélle i Sverige

idag.
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5:1:1 Institutionalisering

Den samhalleliga ordningen &r en mansklig produkt vilket innebar att den bestar i ett standigt
pagaende manskligt skapande. Detta ar den forsta delen av Berger och Luckmanns
(1996/2007) tresida modell vilken utdver denna bestar av att samhéllet utgor en objektiv
verklighet och att mé&nniskan &r en social produkt. For att en samhé&llsordning ska vara mojlig
kravs att manniskan kan styra 6ver sina drifter vilket leder till att samhallsordningens rotter
finns i manniskans biologi. Men detta &r inte enda orsaken (Berger & Luckmann, 1996/2007,
s. 68-69 och 78). Vad ar det da som gor det majligt for att den sociala ordningen kan
vidmakthallas och foras Gver till nasta generation? Enligt Berger och Luckmann gar svaren att
finna i en institutionaliseringsteori.

All den manskliga aktiviteten kan bli vanemassig vilket gor att ménster skapas som i sin tur
leder till att handlingar som upprepas blir mindre besvérliga. Detta innebdr att handlingen
sedan kan utforas pa samma satt men med mindre anstrangning. Denna vanemassighet gor att
manniskan inte behover definiera varje situation pa nytt och den befriar dven individen fran
att ha for manga alternativ samt fran att behdva fatta ett flertal beslut. Pa sa vis kan varierande
situationer sammanfattas under forhandsdefinitioner, vilket bidrar till att man kan forutse
vilka atgarder som bor vidtas i situationerna (ibid. s, 69-70). Personers handlande bestar inte
av oandligt manga aktiviteter, utan de kan kategoriseras i nagra typiska aktiviteter. Detta
kallas for typifieringar och det & genom dessa som manniskor tillskrivs utmarkande motiv i
sina handlingar (Wenneberg, 2001, s 73). Det ar tack vare dessa typifieringar som den sociala
strukturen skapas och interaktionsmonster etableras (Berger & Luckmann, 1996/2007, s 46).
Overallt dar det av vissa typiska aktérer forekommer en 6msesidig typifiering av vanor
upptrader institutionalisering. Institutioner forutsatter att sadana typifieringar byggts upp
under lang tid och att en kontroll av aktdrernas handlande finns. Detta gors genom i forvag
definierade och tillatna handlingsmanster vilka styr aktorerna at onskad riktning. 1 vissa fall
finns sanktioner inom institutioner for att uppratthalla dem. Av vikt blir darfor att halla fast
vid institutionernas definitioner aven nar den enskilde individen frestas till egna definitioner
(ibid. s. 70 och 79). Pa detta satt fods manniskor in i samhallet dar dessa institutioner redan
finns och tar dem for givna. Att samhéllet utgor en objektiv verklighet (det vill séga att det
skett en objektivering) blir da tydligt eftersom den sociala verklighetens existens finns kvar
aven om nya generationer fods in. Dessa nya barn vaxer upp i samhallet och far kunskap om
den sociala verkligheten, det vill s&ga de internaliserar dess normer och institutioner och blir

sociala varelser (Wenneberg, 2001, s 71-72). Det ar detta som Berger och Luckmann
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bendmner att manniskan ar en social produkt. Institutionaliseringsteorin kan anvéndas som ett
hjalpmedel i min beskrivning och analys av skolkuratorernas syn pa och erfarenheter av

hedersproblematikens orsaker och hur problematiken kan leva vidare.

5:1:2 Primar och sekundar socialisation

For att kunna forsta andras handlingar och orsakerna till dem och for att verkligheten ska
kunna upplevas som meningsfull, maste barn tillagna sig, det vill saga internalisera, de
normer och handlingsmonster som finns. Detta sker genom en livslang process som brukar
delas upp i den priméra och sekundéra socialisationen (Wenneberg, 2001, s. 73). | forsta
stadiet, i den primdra socialisationen, l&r sig barnet internalisering, det vill sdga att en annan
persons subjektiva uttryck for tankar och kanslor blir objektivt atkomliga och meningsfulla
for barnet. Internaliseringen &r alltsa basen for var forstaelse av vara medmanniskor och for
att vi ska kunna uppleva varlden som en social verklighet och som meningsfull. | bérjan tar
barnet 6ver den varld som de narmaste personerna (ofta vardnadshavarna) redan lever och gor
den till sin egen. Deras definitioner av barnets situation blir till objektiv verkighet for barnet.
Detta, att barnets beteende formas genom larande och att barnet blir en del av en objektiv
varld, kallas for socialisation och det ar denna priméra socialisation som &r den viktigaste for
individen. Sa smaningom lar sig barnet att tolka attityder i allmanhet. Exempelvis sa utvecklas
barnet fran att forsta att ”Pappa ar arg pa mig just nu” till "Pappa ar alltid arg pa mig nar jag
spottar ut maten”. Till sist forstar barnet att alla blir arga nér den spottar ut maten, vilket
genererar en forstaelse for att man inte spottar ut maten. Pa sa vis socialiseras vi till
samhallsmedlemmar (Berger & Luckmann, 1996/2007 s 154-157).

Med sekundar socialisation menas varje efterfoljande process dar en redan socialiserad
individ leds in i nya omraden av hans/hennes objektiva varld, for att tillforskaffa sig kunskap,
uppfattningar och regler som &r ndédvéndiga for att kunna fungera som en samhéllsmedlem.
Den grundlaggande strukturen i all sekundar socialisation maste vara lik den struktur som
radde i den priméra socialisationen for att socialiseringsprocessen ska kunna ske utan storre
komplikationer. Det ar har som barnets identitetsskapande fortsatter vilket sker genom att
han/hon tar del av andras varldar (ibid. s. 154-156). En vanlig och viktig arena for den
sekundara socialisationen &r skolan dar eleverna ges mojlighet att ta del av jdamngamlas
verkligheter (Wenneberg, 2001, s 73). Med hjélp av socialisationsteorin kan jag bredda
perspektiven for att se skolans betydelse for elever med hedersrelaterad problematik. Da

skolan &r mina intervjupersoners arbetsplats ar detta av intresse.
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6 Metod

I det har avsnittet kommer jag att beskriva mitt urval, tillvagagangsséatt och vilka metoder jag
anvant och varfor, dess tillforlitlighet och giltighet samt fortjanster och begrénsningar. | slutet

kommer jag &ven beskriva vilka etiska 6vervdganden jag gjort.

6:1 Urval

Mina enda kriterier for intervjupersonerna var att de skulle arbeta som skolkurator i en och
samma storstad i Sverige och att de pa nagot satt kommit i kontakt med hedersrelaterad
problematik bland eleverna pa sin skola. En tanke hos mig var att det faktum att de arbetar
inom samma kommun skulle gora jamforelserna intressantare om eventuella skillnader och
likheter skulle framkomma. Vidare stravade jag efter att finna intervjupersoner pa olika skolor
for att jamfora olika arbetsséatt och riktlinjer, vilket jag lyckades med. For att avgrénsa arbetet
valde jag att intervjua fyra skolkuratorer vilket jag fann vara en rimlig avgransning utifran
studiens omfattning. Jag har i uppsatsen inte gjort nagra jamférelser mellan skolkuratorernas
personliga egenskaper sasom alder, kon och etnicitet. Att alla skolkuratorer i min studie var
kvinnor var nagot som jag hade i atanke och anledningen till det var att det endast var kvinnor
som fanns tillgangliga for intervjuerna. Hur eller om detta har paverkat mitt resultat ar inget
som jag har spekulerat i, da jag inte anser det vara av betydelse for studien i stort. For en kort

presentation av intervjupersonerna, se Bilaga 1.

6:2 Tillvagagangssatt
Jag har via telefon kontaktat ett antal skolkuratorer i den stad som jag har valt att foérldgga min
undersokning. De blev da informerade om undersokningens syfte. Nagra av de jag kontaktat
foll bort pa grund av att de inte haft nagon elev med hedersproblematik pa sina skolor. Till de
som tackat ja till medverkan i studien, skickade jag darefter ett informationsmail (se Bilaga
2). Innan forsta intervjutillfallet ssmmanstallde jag en intervjuguide med de fragor som jag
amnade fa svar pa (se Bilaga 3), vilken fungerade som ett hjalpmedel under intervjuerna.
Intervjuerna varade mellan 40-60 minuter, vilket var vad jag innan hade informerat
skolkuratorerna om, och de agde alla rum pa respektive skolkurators arbetsrum. Detta for att
underlatta for intervjupersonerna (Bell, 2007, s 168). Darefter transkriberade jag intervjuerna
ordagrant och kodade materialet for att slutligen sammanstélla det i resultat och analys.

Jag har anvéant mig av ett antal databaser vid litteratursokningen till mitt arbete. Dessa ar

Lovisa: Lunds universitets gemensamma bibliotekskatalog, Elin: Lunds universitet
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elektroniska bibliotekskatalog och Google: sokmotor pa internet. Sokord som jag anvant ar
bland annat skolkurator, elevvard, hedersvald och hedersproblematik, honour, school,

preventive work och honour killing.

6:3 Metodval

Utifran mitt val av fragestallningar och syfte med min uppsats valde jag att anvanda mig av en
kvalitativ forskningsmetod. Detta da jag efterstravade att fa en fordjupad forstaelse for
komplexiteten i skolkuratorns hantering av hedersrelaterad problematik pa skolor. Genom
denna metod kunde jag ga pa djupet och fanga aktorernas, det vill saga skolkuratorernas, egna
verklighetsuppfattningar och erfarenheter kring det fenomen jag valt att undersdka (Repstad,
2007, s 10).

En skillnad mellan en kvalitativ och en kvantitativ studie ar att den kvalitativa efterlyser
innebord, forstaelse och begreppsutveckling snarare an férekomst (Levin, 2008, s 38), vilket
passade min studie béttre da jag i den inte hade nagot intresse av att fokusera pa hur pass
vanligt forekommande denna problematik dr. Dessutom kunde jag med hjélp av den
kvalitativa metoden fa en narhet till det jag studerade (Repstad, 2007, s 10).

For att samla in mitt empiriska material anvande jag mig av semistrukturerade intervjuer.
Dessa anvands som ett instrument for forskare att sétta sig in i hur manniskor uppfattar
situationer och relationer och hur de agerar i dem (May, 2001, s 174 och 175). De ger en
struktur i intervjun i form av forbestamda teman och preciserade fragor, samtidigt som denna
intervjuform erbjuder en flexibilitet da den intervjuade far frihet och utrymme att prata om det
som ér viktigt for honom eller henne i egna termer och da intervjuaren har mojlighet att
komma med foljdfragor sa att svaren kan fordjupas och utvecklas (Bell, 2007, s 158 och 163
och May, 2001, s 151). Att det fanns en sadan struktur och en réd trad genom intervjuerna var
viktigt da jag amnade kunna hamta viss information fran empirin och jamféra det jag fatt fram
i en analys (Aspers 2007, s 137).

6:4 Metodens fortjanster och begransningar

Fordelar med kvalitativa forskningsmetoder och semistrukturerade intervjuer utifran mitt syfte
med uppsatsen, anser jag finnas for saval intervjuaren som for intervjupersonerna. Det gav
bland annat mig som forskare en majlighet att ga mer pa djupet i min undersokning samtidigt
som det var en forutsattning for mina intervjupersoner att relativt fritt kunna berétta om sina

upplevelser av och tankar kring foreteelser med egna ord. Genom intervjuer kan man
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dessutom fa en storre inblick i manniskors erfarenheter, upplevelser och asikter (May, 2001, s
148). Semistrukturerade intervjuer bidrar bade med struktur och med 6ppenhet (ibid. s 150).
Det var for mig som forskare en trygghet att ha en struktur i intervjuerna genom mina teman
och fragor, da jag pa sa vis kunde lita pa att jag fick med allt av vikt. Eftersom det fanns en
viss form av 6ppenhet i intervjuerna gav det utrymme for andra infallsvinklar och for mig att
stalla foljdfragor, vilket berikade intervjuerna och gjorde dem mer levande.

Att jag saknade erfarenhet av intervjusituationen upplevde jag som nagot begransande da
det tog ett tag for mig att kdnna mig trygg i min roll som intervjuare. Detta dr dven nagot som
Judith Bell (2007), s. 158 tar upp som en nackdel med intervjuer da det blir svarare att finna
goda formuleringar och gora ordval. Jag upplevde dock att detta foll pa plats redan efter forsta
intervjun och att jag kunde slappna av mer i min roll efter den.

En annan begrénsning som jag anser kan finnas med intervjuer ar risken att ppenheten
leder till att samtalet glider langt ifran amnet och att mycket tid dgnas at saker som inte ar
relevanta for uppsatsen. Da jag var medveten om denna risk innan intervjuerna forsokte jag
strdva efter en balans mellan struktur och 6ppenhet, att ge intervjupersonerna utrymme att
beratta samtidigt som jag forsokte aterga till min mall nar jag upplevde att vi borjade “svava
ut” for mycket.

Nagot jag fick erfara under arbetets gang var att intervjuer tar lang tid, inte bara sjalva
genomforandet av intervjuer utan dven transkriberingen och kodningen. Da arbetet var
begransat bade i kvantitet och i tid, var detta den stérsta anledningen till att antalet intervjuer

inte blev fler.

6:5 Metodens tillforlitlighet

Foskare maste alltid kritiskt granska den information som samlas in for att medvetandegora
vilka faktorer som kunnat paverka det empiriska materialet och dven resultatet av
forskningen. Detta gors utifran dess reliabilitet och validitet. Med reliabiliteten menas
informationens tillforlitlighet, det vill sdga ett matt pa huruvida metoden skulle ge samma
resultat vid en liknande undersékning (Bell, 2007, s 117).

Den specifika kontext som rader under intervjutillfallena, vilka som deltar, intervjuar och
nar och var de genomfors, paverkar resultatet (ibid. s 117). Den kunskap som jag fatt fram
genom min kvalitativa undersokning ar saledes begransad och galler for de personer som jag
intervjuat. Detta gor att reliabiliteten &r l1ag och innebér att nagra generella slutsatser inte blir

mojliga att dra, vilket heller inte var mitt syfte med uppsatsen.
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For att starka tillforlitligheten i arbetet genom att undvika att viktig information skulle gas
miste, valde jag att spela in intervjuerna pa band och sedan transkribera dem. Darefter kodade
jag det transkriberade materialet for att synliggora likheter och olikheter och for att kunna dra
slutsatser.

Som forskare ska man stréva efter objektivitet; att ha distans och att vara opartisk i
forhallande till det man studerar (May, 2001, s 20). Ar man for engagerad i det man
underscker kan det leda till skevhet (Bell, 2007, s 167). Da jag innan intervjuerna hade last in
mig pa amnet hedersproblematik och sedan tidigare, genom min praktik hos en skolkurator,
har erfarenhet av skolkuratorers arbete, fick jag tdnka en hel del pa att inte lata detta paverka
intervjuerna for mycket, utan jag stravade efter att forhalla mig objektivt och
forutsattningslost da jag tog del av mina respondenters berattelser. Detta ar nagot som jag
tycker att jag lyckades bra med. Att olika personliga egenskaper hos mig och respondenterna,
sasom kon, alder och uttrycksatt, har inverkat pa intervjuerna ar dven det viktigt att tanka pa.
Dock var manga av dessa ofrankomliga och saledes inte sa mycket att gora at. Vidare
paverkade de fragor som jag valde att stélla de svar jag fick. Medvetenhet och reflekterande
kring dessa aspekter anser jag vara forsok till okad tillforlitlighet.

Att granska informationens validitet, dess giltighet, innebar att jag kontrollerar att jag har
studerat det jag &mnat studera (ibid. s 117). Genom att ha ett tydligt syfte med tillhérande
fragestallningar att utga ifran och knyta an information till, har jag kant mig trygg i att veta att
jag undersokt det jag vill. Under intervjuerna hjélpte mina teman och fragor mig att halla mig

till &mnet och soka svar pa det jag avsett ta reda pa.

6:6 Etiska Overvaganden

I all forskning bor man ta hansyn till etiska 6vervaganden, detta géller framforallt inom
forskning av socialt arbete da det ofta handlar om manniskor i kansliga situationer. Jag har i
mina etiska Gvervaganden utgatt fran de fyra huvudkraven som Vetenskapsradet (1990) tagit
fram vilka ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Vad géller det forstnamnda sa informerade jag tidigt mina intervjupersoner
om min studies syfte och deras roll i den. Medverkandet i min undersokning byggde pa
frivillighet vilket innebar att de nar som helst kunde valja att avbryta deltagandet, nadgot som
jag meddelade dem bade skriftligt och muntligt (Vetenskapsradet, s 7). Samtyckeskravet
bygger pa att deltagarna i studien sjalva har ratt att bestimma 6ver sin medverkan, vilket alla
mina intervjupersoner har gjort (ibid. s 9). Med hansyn till konfidentialitetskravet

avpersonifierade jag samtliga deltagare i studien och namngav dem slumpmassigt
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"Skolkurator 1, 2, 3 och 4”. Jag har valt att inte skriva ut inom vilken stad och pa vilka skolor
som intervjupersonerna arbetar for att ytterligare skydda deras anonymitet. Vidare har jag
forvarat all information om intervjuerna sakert och varit den enda som lyssnat till de inspelade
intervjuerna. Med nyttjandekravet innebé&r att man som forskare bara anvander de uppgifter
som samlats in om enskilda personer for forskningsandamal (ibid. s 14), vilket & nagot som
jag informerat mina deltagare om. Dessutom meddelade jag dem att jag, efter arbetets avslut,

kommer att forstora materialet.

7/ Resultat och analys

| detta avsnitt kommer jag att presentera resultatet av min empiriska undersokning bestaende
av intervjuer med fyra skolkuratorer pa olika gymnasieskolor. Genom mitt val av teoretisk
utgangspunkt, kommer jag dven att analysera detta resultat utifran ett socialkonstruktivistiskt

synsatt, som det presenterats i avsnittet " Teoretiska utgangspunkter”.

7:1 Skolkuratorernas syn pa hedersproblematiken

7:1:1 Hur de definierar hedersproblematik

Utifran intervjuerna med skolkuratorerna kan jag urskilja att de, i likhet med den definition
jag valt att anvanda mig av i uppsatsen, véljer att definiera begreppet hedersproblematik
ganska vitt och dvergripande. Trots att det saknas en enhetlig definition av begreppet, pratar
de om det pa liknande satt. Skolkurator 1, 2 och 4 ser det som en konsekvens av att en person
bryter mot de normer och regler som rader inom gruppen, som ofta &r familjen. Genom att
gora det, skadas familjens heder och familjen tvingas darfér kontrollera och/eller fortrycka

den som utsatt dem for det.

Det handlar om att man bryter mot det som ar kutym och regler inom den organisation, den
religion dar man befinner sig och gor du det sa skadar du sa att saga familjens heder for det
ar ju... hederstdnkandet ar sallan sarskilt personligt utan det handlar om att drabba familjen,
slakten, klanen... folkgruppen och sé... Och det &r ju det som blir det komplexa, for att

det... det passar inte sa bra in i vart samhalle. (Skolkurator 1).

Likt den definition som Léansstyrelsen i Ostergétland (2006) anvénder sig av, anser
Skolkurator 1 det finnas en koppling till patriarkala system, dar det finns ett regelverk bakom
for att varna om flickorna. Men det som familjerna egentligen véarnar om, enligt Skolkurator

1, &r familjens heder som &r direkt beroende av flickans oskuld. Att flickornas och de unga
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kvinnornas oskuld och sexualitet star i fokus i denna problematik ar dven nagot som lyfts fram

"4 Skolkurator 4 snavar in definitionen ndgot nar hon

under avsnittet "Tidigare forskning
sager att det ska till att familjen maste skammas 6ver och sta till svars for det som
familjemedlemmen har gjort. Detta ligger i linje med Unni Wikans (2005) s. 11 forskning
som sager att skammen maste bli offentlig for att hedern ska drabbas.

Som svar pa fragan hur Skolkurator 1 definierar begreppet hedersproblematik svarar hon att
hon tycker illa om ordet heder. Detta da det anses finnas en koppling mellan familjens heder
och flickans oskuld (se Skr 2007/08:39, s. 12). Hedersbegreppet blir pa sa vis direkt kopplat
till flickan. Skolkurator 1 tycker att flickorna som drabbas &r hedervarda oavsett vad de gor.
Genom att sjalv anvanda detta begrepp, kan det enligt henne tolkas som att man godkanner
det sattet att se pa problematiken; att familjens heder ar direkt beroende av vad flickan gor.

Dock valjer Skolkurator 1 4nda att anvanda begreppet heder da det ar det radande begreppet.

Man anvander begreppet heder darfor att da vet vi vad vi pratar om. Men jag menar, vems
heder handlar det om? Gar vi med pa det har nar vi sager att det ar hedersproblematik... De
hér flickorna ar hedersvardiga oavsett vad de gor. Det ar lite att ga in i... och godkanna...
men jag anvander ocksa hedersbegreppet darfor att det &r vedertaget, vi vet vad vi pratar om

nér vi pratar om det. (Skolkurator 1).

Detta kan ses som ett bevis pa hur vi manniskor tillsammans skapar en betydelse av och ger
mening at vara uttryck och begrepp (Wenneberg, 2001, s. 12). Da hedershegreppet dr det som
anvands bade i Sverige och internationellt® valjer Skolkurator 1, trots reflektioner och
ifragasattande om dess egentliga innebdrd, att anvanda det begreppet for att enklast kunna
gora sig forstadd.

Nar det galler tjejerna sjalva, sa uttrycker de det inte som att de "blir utsatta for

hedersfortryck”, enligt skolkuratorerna i min studie.

De uttrycker det mer som att ”’jag kommer inte dverens med mina foréldrar, de ar inte snélla

mot mig”. (Skolkurator 2).

| rapporten Personalens méten med utsatta flickor — arbete mot hedersrelaterat vald beskriver
forfattaren Siv-Britt Bjorktomta (2006) att inte heller tjejerna i hennes studie anvander

begrepp som “hedersrelaterat fortryck™ eller "hedersvald” nar de traffar halso- och

4 Se Skr (2007/08:39) s. 12.
® Vanliga ord som pé engelska anvénds &r honour killing, honour violence och crimes of honour. Se exempelvis
Nationellt Centrum for Kvinnofrid (2010), s. 12.
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sjukvardspersonal. De pratar snarare om sin problematik som lojalitetskonflikter och
beskriver en kansla av oro och hur de maste forhandla med sin familj for att minska pa det hot
om vald som de utsatts for (Bjorktomta, 2006, s. 30). Huruvida de gor det for att de inte sjalva
ser sin problematik som kopplat till heder, medvetet undviker att benamna det sa eller for att
de bara vill beskriva vad de upplever, &r tyvérr inget som varken min empiri eller litteraturen
tar upp.

Skolkurator 2 séger vidare att hon inte anvander hedersbegrepp i tjejernas nérvaro. Istéllet
anpassar hon ordvalet till eleverna, for att det ska bli lattbegripligt. Det som skolkuratorerna
tar for givet, exempelvis inneborden av begreppet hedersproblematik, eller atminstone deras
definition av begreppet, behdver inte vara det for eleverna. For att kunna forsta en annans
verklighet, maste man kunna forsta spraket eftersom det ar genom det som innebérd och
mening skapas (Berger & Luckmann, 1996/2007, s. 51 och Wenneberg, 2001, s. 14). Genom
att se citatet ovan som ett forsok av Skolkurator 2 att anpassa sitt sprakbruk efter eleven, kan

det &ven ses som en ansats till att sétta sig in i elevens verklighet och forsta dens situation.

7:1:2 Vilken typ av problematik ror det sig oftast om?

| enlighet med den forskning som tidigare i arbetet presenterats angaende hur
hedersproblematiken kan ta sig uttryck®, s pavisar skolkuratorerna i min studie att
problematiken kan se valdigt olika ut for eleverna. Framforallt ser den enligt dem olika ut
beroende pa om det ar en tjej eller kille som utsatts.

Enligt mina intervjupersoner sa handlar problematiken for flickorna mycket om sexualiteten
och den fria viljan; att inte fa valja den partner som man vill och den éverhangande radslan
over att bli bortgift. Ytterligare ett led inom den problematiken ar fruktan for att vid besok i
hemlandet inte fa folja med hem igen. Vidare sa ar mycket av de vardagliga bekymren for
flickorna att de blir hart kontrollerade och begransade av sina familjer och slaktingar. Det kan
rora sig om att inte fa ha nagon fritid, att familjen ska sta i centrum och att hon maste redovisa
varje timma som hon inte & hemma. Spannet ar saledes brett, vilket Skolkurator 1 uttrycker

s&har:

Sa det ar egentligen allt fran att det ar jobbigt att uppleva sig som annorlunda och en 6nskan
nagonstans till mer fritid, till att det ar riktigt, riktigt illa. Det &r hela spektrumet.
(Skolkurator 1).

® Se exempelvis Lansstyrelsen, 2006 och 2007, Wikan, 2005 och Schlytter, 2004.
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Mdodomshinnans varande eller icke varande ar enligt Skolkurator 4 nagot som hon fortfarande

far tampas med i kontakten med foréaldrarna.

Alltsd, jag kan ju prata med en mamma till nagon flicka som har forlorat oskulden och sa ska
man operera dit en médomshinna. ”Ja, men du vet ju att den dar hinnan finns ju inte?”, ”Nej,
jag vet, men det ar enligt var tradition att det ska bloda pa bréllopsnatten™, ”Ja, men gor det
alltid det?”, ”Nej, men vi ser alltid till sa att det gor det”. (Skolkurator 4).

Sett ur institutionaliseringsteorin kan detta ses som ett exempel pa hur ett speciellt satt att
definiera en situation fors vidare inom en institution. Det dr dessa handlingsmonster och
forhallningssatt till oskuld och sexualitet som anses vara korrekta inom denna
familjeinstitution och som fér mamman i detta exempel &r en tradition som hon inte vill bryta
mot. Fast modern medger att det varken finns en médomshinna, eller att det inte &r ett vanligt
forekommande fenomen att bloda pa bréllopsnatten, haller hon fast vid institutionens
definitioner. Detta trots att eller pa grund av, att hon vill skydda sin dotter och vill henne Vl.

Att fordldrarna handlar i god vilja &r ndgot som skolkuratorerna poangterar.

Jag tror ju inte det &r ndgon, det kanske finns onda foréldrar vad vet jag, men jag har inte
mott nagon som tankt att nu ska jag gora livet till ett helvete for den har ungen. Utan
nagonstans forsoker man sa gott det gar. Det krockar ibland pa grund av att man sjalv inte
mér bra, pa grund av att man byter ssmmanhang eller pa grund av att man inte har kontroll

langre och da blir det ju fel. (Skolkurator 1).

Skolkurator 3 framhaller att det &r pa grund av oro och karlek till sina barn som de valjer att
handla som de gor.

Problematiken for pojkarna enligt skolkuratorerna, handlar mer om att de tvingas bevaka
och ta ansvar for sina systrar. Enligt Skolkurator 4 kan detta exempelvis ta sig uttryck att de
maste byta program till det som systern gar pa for att kunna bevaka henne i skolan.
Skolkurator 3 och 4 sdger att de ser en viss likhet i problematiken mellan flickor och pojkar
just nér det galler friheten att vélja partner. Pojkarna blir ocksa manga ganger tvingade att ta
den tjej som familjen och/eller slakten utser. Enligt skolkurator 2 dr problematiken for killarna
mer kopplat till att de eventuellt skulle vara homosexuella, vilket dven ar nadgot som
Lansstyrelsens kunskapsunderlag for halso- och sjukvarden pavisar (Lansstyrelsen, 2007, s.
30). Vidare skriver de att en homosexuell lIaggning &ven kan leda till hedersproblematik for
tjejerna. Detta ar inget som skolkuratorerna i min studie tar upp. Mdéjligen kan det vara sa att

just dessa skolkuratorer inte har stott pa den problematiken bland sina flickelever, eller att den

27



andra problematiken med exempelvis mddomshinna, oskuld och kontroll fér dem ar sa stor sa
att denna del kommer i skymundan.

Generellt sett sa berattar skolkuratorerna om erfarenheter de har och ger exempel utifran
tjejernas situation och problematik. En trolig orsak till detta ar att de har mer kontakt med
flickor som har hedersproblematik an med pojkar. Med tanke pa det kunskapsunderlag som
Lansstyrelsen (2007) gett ut, som pekar pa att problematiken i storre utstrackning drabbar
flickor och unga kvinnor, kan detta ses som en bekréaftelse pa att hedersproblematiken ar ett
storre och mer férekommande problem bland tjejer &n bland Killar.

For en del ungdomar med hedersrelaterad problematik, blir enda utvégen att 1amna sin
familj och rymma hemifran (Lansstyrelsen, 2007, s 29). Detta &r dock inget som
skolkuratorerna i min studie har som mal da de av erfarenhet vet att det ar ett valdigt stort steg
for ungdomarna och att det ofta resulterar i ensamhet. Genom att lamna familjen, maste
ungdomarna ofta séga adjo till hela slakten. Skolkurator 4 sager att det ar svart for eleverna att
som 17-, 18-aringar veta om den person de ar féralskade i nu ar den de vill leva resten av livet
tillammans med och &r vérd att offra hela sitt nuvarande natverk for. Det &r enligt

skolkuratorerna svara beslut som dessa ungdomar stalls infor.

7:1:3 Hedersrelaterad problematik vs “annan problematik”
Nagot som skolkuratorerna i min studie har skilda uppfattningar om ar hedersproblematik i
forhallande till “annan problematik”’. Skolkurator 1 sager att hon inte gér ndgon skillnad eller
tanker annorlunda néar hon méter elever som har hedersproblematik jamfort med elever som
har "annan problematik”. Hon poéngterar vikten av att respektera och mota eleverna i den
situation de befinner sig i och forsoka hjalpa dem utifran det. Skolkurator 2 tycker att dar
finns en skillnad, framforallt i hur hon ska agera. Hon beréttar att hon &r mer orolig 6ver om
hon gor rétt eller fel i situationer som har att géra med hedersproblematik, jamfort med andra
situationer.

Bada dessa intervjupersoner tar upp att det ar vanligt att tonaringar inte alltid tycker att
deras foréldrar fattar rétt beslut, och att mycket av det som man kan tro ar hedersrelaterad

problematik faktiskt "bara” ar “vanlig tonarsrevolt”.

Alltsa jag forsoker ha ratt sa mycket is i magen dels darfor att jag vet att de har ungdomarna

ar ocksa i en tidsperiod av livet nar det ar sa att de ska gora uppror mot sina féréldrar och det

" Med annan problematik syftar jag pa all annan problematik som skolkuratorerna kommer i kontakt med hos
sina elever som inte &r hedersrelaterad.
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ar valdigt sallsynt att ungdomar tycker att foraldrarna fattar bast beslut i varlden kring

gransdragning och s vidare. (Skolkurator 2).

En tanke som véacks i och med dessa resonemang dar vilken betydelse det har att
skolkuratorerna ser nagot som ett problem. Genom att se problem mellan elever och foraldrar
som "bristande kommunikation” eller som “vanlig tonarsrevolt” ges det en acceptans och ett
normativt forhallningssatt; det ar sa det ar for de flesta och alltsa inget att oroa sig for. Men da
en allman syn pa hedersrelaterade situationer ar att de ar klassade som ”problematiska”, utgar
skolkuratorerna ifran att det &r ndgot som inte ar accepterat och varningssignaler vacks. Med
det har menar jag inte att ifragasétta hederssituationer som klassade som “problem”, utan
snarare att problematisera det faktum att var installning till vad som &r ett problem har
betydelse for hur vi bemdter det. Skolkurator 1 beskriver till exempel att det i bérjan, innan
hedersrelaterad problematik blev allmént kant, radde en svarighet i att hjélpa de utsatta
tjejerna och killarna da man faktiskt inte visste vad det innebar och hur man skulle forhalla sig
till det. Genom kunskap och erfarenhet ar manga, till exempel skolkuratorerna i min

understkning, nu insatta i problematiken och kanner sig trygga i hur de ska hantera det.

7:2 Orsaken sett som kulturkrock och integrationsproblem

7:2:1 Skolkuratorernas syn pa hedersproblematikens orsaker

Pa fragan hur Skolkurator 2 ser pa orsaken bakom hedersproblematiken, svarar hon att hon ser
det som en konsekvens av de integrationsproblem som hon anser rada i Sverige idag. Hon
menar att vi som lever i Sverige inte tar emot de nyanldnda med 6ppna armar utan istéllet
stdnger dorrarna for dem. Det &r detta bemdétande som enligt henne ger konsekvenser for

familjens mojlighet till etablering i det svenska samhallet:

Och i och med att vi stanger ddrren sa betyder det en ensamhet for de som kommer hit, en
ensamhet och en radsla for att platsa och nar man blir det sa haller man fast vid det gamla
och da véxer det fundamentalistiska. Jag har elever som har berattat om hur aktiva och
sociala deras mammor har varit innan flykten hit, och hur de sen efter isoleringen fran hela
svenska samhéllet egentligen har vént och blivit valdigt fundamentalistiska och bérjat med
sl6ja igen och borjat med véldigt strdnga regler for sina déttrar for det ar det de kénner till
och blir viktigt. (Skolkurator 2).

Detta synsétt gar val i linje med det orsaksperspektiv som jag presenterade under tidigare

forskning, ndmligen kulturkrockar och integrationsproblem som kan leda till en rédsla for "det
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svenska” och foraldrarnas hardnande kontroll dver sina barn®. Skolkurator 4 ser orsaken
bottna i en kulturkrock som kan uppsta nar en familj migrerat till Sverige och vill halla fast
vid sina traditioner samtidigt som de i stérre utstrackning maéter en "friare” installning och sétt

att leva i Sverige.

Da stammer det inte nar vi har lagar och férordningar och vara normer. Da blir det ett
problem for flickorna och pojkarna som &nda tycker... de vill anamma den vésterlandska
modellen, for att vara fria, for att kunna roa sig pa sitt satt och for att bli respekterade av
omvarlden pa ett normalt satt. (Skolkurator 4).

Skolkurator 3 fortsatter i det sparet nar hon beskriver att det blir en svarighet for de barn som
migrerat till Sverige da féraldrarna, pa grund av att de inte kommer ut och integreras i
samhallet, har svarare att anpassa sig till det nya. Att det ar svarare for foraldrarna an for
barnen att integrera sig i det nya samhallet ar dven négot som tagits upp i tidigare forskning®.
Denna forskning stodjer &ven Skolkurator 2s resonemang om att det &r den bristande
integrationen som &r en grundorsak till hedersproblematiken i Sverige.

Tolkat utifran institutionaliseringsteorin kan man se familjen och sléakten som en institution.
Inom den rader vissa vanor och typifieringar som byggts upp under en lang tid. Detta kan ses
som de normer, varderingar, regler och forhallningssatt som rader inom en familj eller ett
slakte (se Berger & Luckmann, 1996/2007). Den krock som det da innebér fér en familj med
en patriarkal familjestruktur att komma till Sverige, som har andra vérderingar, lagar och
forhallningssétt, kan ses som ett hot mot den patriarkala ordningen. For familjen och sérskilt
fadern kan det bli viktigt att halla fast vid institutionens definitioner aven, eller framforallt, da
barnen genom skolan och jamnariga kommer i kontakt med andra normer. Enligt Berger &
Luckmann (1996/2007) finns det ibland sanktioner inom institutionen for att kunna
uppratthalla ordningen. Faderns sétt att genom hot och vald forsoka ateruppratta
maktordningen inom familjen kan ses som former av sanktioner for att halla samman
institutionen. Detta satt star dock i strid med det svenska samhéllet, som ocks& kan ses som en
institution och som genom lagar forbjuder sadana handlingar. Dessa lagar kan i sin tur ses

som den institutionens sanktioner®,

& Se exempelvis Lansstyrelsen (2007) s. 32-33.
° Se exempelvis Al-Baldawi (2008) s. 2223-2227.
19 se avsnittet "Bakgrund” (agaforbud, férbud mot tvangsgifte, brottsbalken etc).
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7:2:2 Orsaksforklaringen kopplat till kultur och religion

De begrepp som skolkuratorerna i min undersokning tar upp i samband med
hedersproblematikens orsaksforklaring ar kultur och religion. Skolkurator 1 beskriver
dilemmat som flickorna i patriarkala familjestrukturer utsétts for i och med att de kommer till

ett nytt friare samhélle i och med migrationen till Sverige. Hon forklarar det sahar:

Det 4r ju ett jattestort problem for de flickorna givetvis, darfor att de hamnar i klam mellan
tva valdigt olika kulturer och synsatt som gor det véldigt svart att hantera livet och dar de

forsoker hitta satt att hantera livet som ibland &r valdigt, véldigt destruktiva. (Skolkurator 1).

Sett utifran den definition av kultur som jag har valt att anvanda mig av'! s& kan detta
dilemma ses som den kulturkrock som uppstar nar manniskor byter livsmiljo. Nar miljéerna
skiljer sig mycket at, vilket ofta ar fallet for dessa flickor, sa blir skillnaden mellan
manniskornas satt att leva extra tydlig. Denna skillnad bestar av olika normer, vérderingar och
varldssyn. Da en och samma person kan tillhora olika grupper med skilda kulturer kan en
krock uppsta nar dess grundlaggande varderingar gar emot varandra (Arvidsson, 2009, s. 14-
18). For tjejerna galler det da manga ganger att balansera mellan dessa tva kulturer och

forsoka fa de tva skilda varldarna att fungera.

Och det &r jattesvart for dem for de... det ar inte sa att bara for att det krockar s& betyder inte
det att man vill forkasta sin egen kultur. For de tycker ju ocksa att den kan vara bra. Det
finns ju véldigt manga positiva bitar och negativa. Sa ar det med alla kulturer. Och de koper
inte var kultur rakt av. Absolut inte och vi kdper ju inte deras. Det ar normalt och det gor vi
juinte. Sa att... det blir dubbelt och det, manga klarar det bra men véldigt manga tycker det
ar jattejobbigt. De &r en person hér, nar de ar har och en person hemma. Sa beskriver de det.
De maste lara sig det. De anpassar sig kan man val saga. Till nagot mellanting hér.
(Skolkurator 3).

Skolkurator 4 beskriver &ven hon hur tjejer och killar i métet med det svenska samhéllet ser
en skillnad pa hur ”svenska” flickor och pojkar lever och pa hur de sjalva har det och att de
vill anpassa sig efter de normer som rader har. Vidare beskriver hon att dessa ungdomar
upplever en svarighet med kulturkrockar och jag kan aterigen ta anvandning av Arvidssons
(2009) forklaring av begreppet kultur. Enligt honom ar kultur inget som man far per
automatik, utan nagot som det kravs laroprocesser, som exempelvis éverforing av kunskap

och tankesétt, for att kunna tillagna sig (Arvidsson, 2009, s. 18). Detta ar saledes nagot som

11 Se avsnittet "Begreppsdefinitioner”.
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tar lang tid och fadernas ovilja till acceptans och férandring mot en annan kultur till exempel
pa grund av forlorad makt*?, kan vara en forklaring till att denna laroprocess férsvaras och
ibland forhindras.

Skolkurator 2 ser snarare att orsaken till hedersproblematiken har en direkt koppling till

islam.

Det kanske &r sa att jag forstorar det, men den har galenheten att faktiskt sla sina barn, eller
Iasa in dem eller gifta bort dem, den galenheten finns inte pa samma sétt i familjer med andra
kulturer.” Intervjuaren: ”Andra kulturer an...?” Skolkurator 2: ” ... ja, islam”. (Skolkurator
2).

Aven Skolkurator 3 hanvisar till islam som en orsak till hedersproblematiken och Skolkurator
1 sager sig ha gatt nagra kurser i islamologi for att bredda perspektiven. Intervjupersonernas
uttalanden bygger formodligen pa erfarenheter nar de séger att majoriteten av de elever med
hedersrelaterad problematik som de méter &r muslimer. Att se religiosa forestéliningar som
orsak till hedersproblematiken kan dock vara problematiskt och Lansstyrelsens
kunskapsunderlag menar att religionen kan ha betydelse men att det snarare & manniskors
forhallningssitt till den och inte religionen i sig, som hedersproblematiken bottnar i
(Lansstyrelsen, 2007, s. 31). Forskning pekar p att dven andra komponenter maste till*>.
Detta ar dven nagot som nagra av intervjupersonerna i min undersokning poangterar. Sa har

uttrycker Skolkurator 4 detta:

Jag trodde ju i borjan att all hedersproblematik sag likadan ut, det gor den ju inte. Det beror
ju pa individ, pa familjen och slakten och hur véletablerade man &r i Sverige och ja... det ar
valdigt olika. (Skolkurator 4).

7:2:3 Slaktens inverkan pa problematiken

Just slakten och dess paverkan och betydelse for de elever som skolkuratorerna kommer i
kontakt med, ar nagot som de alla fyra tar upp under intervjuerna. Skolkurator 3 beskriver att
det séllan bara &r foréldrarna som har huvudansvaret for barnuppfostran, utan att andra
sléktingar ofta ar med och bestdmmer. Al-Baldawi (1998) s. 2223-2224 skriver att i den
patriarkala strukturen sa ar slakten en del av familjen och att det ar av betydelse att ha en stor
familj da den fungerar som en trygg och stark miljo for familjemedlemmarna. Enligt

Skolkurator 1 har hon tréffat tjejer som sdger att problemet inte &r deras foraldrar i sig, utan

12 5e exempelvis Al-Baldawi (2008) och Lansstyrelsen (2007).
13 Se exempelvis Bjérktomta (2005) s. 13
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det faktum att de inte kan eller vagar sta emot resten av slakten. Pa sa vis blir patryckningen
utifran det centrala problemet i familjen och leder till att familjer tvingas leva pa ett visst sétt
trots att de sjalva hade velat anpassa sig mer efter det nya samhallet. Detta ar &ven nagot som
Skolkurator 3 berattar om och hon har erfarenhet av familjer som har bott i Sverige under en
lang tid och som kanner sig fria, men att slaktens inflytande och beslutanderatt fortsatter och
begransar dem. Det kan enligt henne till exempel yttra sig genom att farbrodern séger at
pappan i familjen att han maste ha béttre koll pa sin dotter och att han maste passa béttre pa
henne da "vad som helst kan handa i Sverige”.

Skolkurator 2 beskriver problematiken med att hela slakten ar involverad i uppfostran och

kontrollerandet av flickorna bland annat genom att séga:

Négon gang har vi haft kontakt med foraldrarna, lyckats med att kalla till utvecklingssamtal
och den végen fatt hit dem for att prata och géra liksom var bedémning av... ja men da finns

det helt pl6tsligt farbroder som kan vara farliga och hur farliga ar de? (Skolkurator 2).

Pa sa vis blir det svart att veta vem man ska skydda dessa elever ifran da slaktbanden kan vara
langa och starka. Ett problem som Skolkurator 3 tar upp under intervjun &r att inférandet av
komvux pa den skola som hon ar verksam inom har lett till att kontrollen av eleverna med

hedersrelaterad problematik har okat, da nu dven éldre slaktingar kan ga pa skolan.

7:2:4 Skolkuratorernas upplevelse av sin kunskap och erfarenhet inom amnet
Skolkuratorerna i min studie upplever att de har tillfredsstéllande kunskap om
hedersproblematiken som de ké&nner sig trygga med. Den mesta kunskapen har de
tillforskaffat sig genom egen erfarenhet inom yrket. En del har gatt olika kurser i att
forebygga vald i nara relationer, islamologikurser och forelasningar som erbjudits av
utbildningsforvaltningen. Skolkurator 1 sager att hon lart sig efterhand som hon arbetat pa
skolan och att hon som skolkurator arbetar med det mesta vilket gor att hon blir lite bra pa
allt, men inte riktigt bra pa nagot. Skolkurator 3 har inte gatt nagra utbildningar om heder eller
religionskunskap och tror inte heller att hon kommer géra det. For henne &r det viktigaste att
lara sig om just den individ som hon har framfor sig och podngterar hur alla elever hon moter
ar olika varandra. Detta ar nagot som Skolkurator 4 haller med om da hon séger att varje
individ &r unik med sina egna problem och bekymmer. Da varje individs problem och
situation ser olika ut krévs det enligt henne mycket kunskap om varje ny situation eller som

hon sjalv uttrycker det:

Ju mer jag lar mig, desto mindre tycker jag att jag kan. (Skolkurator 4).
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Kopplat till socialkonstruktivismen kan detta ses som ett bevis pa att det inte finns endast en
sann verklighet, utan att verkligheten ser olika ut for varje individ. Pa sa vis kravs specifik
kunskap om just den elev som skolkuratorerna mater, for att kunna forsta och satta sig in i

elevens situation (se Berger & Luckmann, 1996/2007).

7:3 Skolkuratorernas arbete med hedersrelaterad problematik

7:3:1 Arbetsupplagg och arbetsinnehall allmént

Enligt mina intervjupersoner &r det mycket upp till dem sjélva hur de ska lagga upp sitt arbete
pa skolorna da riktlinjer for detta saknas. Upplagget och innehallet av arbetssysslorna maste
dock ske i enighet med skolans mal och behov och Skolkurator 1 beskriver att hon
tillsammans med sin chef, det vill saga rektorn pa skolan, bestammer vad som ska inga i
hennes arbetssysslor. Enligt Backlund (2007) s. 240 ar detta med otydliga eller obefintliga
riktlinjer och att skolkuratorerna sjalva valjer hur arbetet ska laggas upp, nagot som aven
hennes forskning pekar pa. Att arbetet pa skolorna ser olika ut, blir darfor en naturlig
konsekvens av detta och det ar d&ven nagot som de intervjuade skolkuratorerna i min studie
bekraftar. Da skolkurator 1 & ensam kurator pa sin skola med ca 900 elever arbetar hon
enbart med individuella elevsamtal och inte med grupper eller klassrumsarbete efter en
overenskommelse med rektorn pa skolan. Detta kan vid behov inga i de andra
intervjupersonernas arbetssysslor, eftersom de har fler skolkuratorer pa skolan och saledes
mer tid per elev.

Enligt skolkuratorerna i min studie &r den hedersrelaterade problematiken en alltfor vanligt
forekommande problematik som de alla fyra har kommit i kontakt med pa sin nuvarande
arbetsplats. Hur pass vanligt frekommande den &r pa skolorna varierar fran termin till termin
och det verkar aven vara olika vanligt pa de skolor som de berérda skolkuratorerna arbetar.
Skolkurator 3 traffar ungefar tva, tre elever med hedersrelaterad problematik varje termin,
vilket dven Skolkurator 1 gor ndr det ar en ”lugn” termin. Andra terminer kan hon méta fem,
sex elever med problematiken. Skolkurator 2 uppskattar att en elev per klass har
hedersrelaterad problematik och Skolkurator 4 séger att det snarare ror sig om fyra, fem

stycken per klass.

7:3:2 Riktlinjer for arbetet med hedersproblematik
Handlingsplaner och riktlinjer specifikt for hanterandet av hedersrelaterad problematik pa
skolorna verkar dven det saknas for majoriteten av deltagarna i min studie. Enligt skolkurator

2 finns det riktlinjer for hur personal pa skolan ska hantera situationer nar nagot val har
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intraffat, exempelvis nér det ar uppenbart att eleven ska giftas bort eller har blivit
misshandlad. Men hon efterfragar en mer allman handlingsplan dven for "grazonerna” - innan

det blivit sa allvarligt.

Men det har som jag tycker ar mittemellan alternativet; nar man inte far men anda far. Man
ar i skolan och man kan vara kvar kanske en liten stund extra men man ar anda valdigt inlast.
Man kommer inte ut kanske pa hela sommaren eller nar det ar lovsammanhang. D& maste
man vistas med de andra kvinnorna punkt slut. Man far inte alls gora och prata med dem
man sjalva vill. Men det &r inte sd kanske att man bli misshandlad eller att man blir inlast

eller s& patagligt. (Skolkurator 2).

En handlingsplan for dessa tillfallen hade enligt Skolkurator 2 kunnat hjalpa henne i att veta
hur hon ska ga tillvaga och kanna sig mer trygg i sina beslut. Skolkurator 1 tycker tvartemot
att hon inte behover sadana handlingsplaner och tror vidare att risken med dessa &r att det kan
leda till punktlistor som skolkuratorerna foljer till punkt och pricka, vilket hon tror skulle
missgynna arbetet for eleverna. Det viktigaste &r enligt henne att alla pa skolan vet vart de kan
véanda sig; att lararna tar stod av skolkuratorerna och att de i sin tur kan vénda sig till en annan
instans for att fa radgivning.

Skolkurator 4 visade mig ett dokument som heter Om hedersrelaterat fortryck mot flickor
och unga kvinnor — Infopunkter for grundskolor och gymnasieskolor skriven av Lasse
Johansson, kurator och projektledare for Lansstyrelsen Véstra Gotalands insatser for flickor
utsatta for hedersrelaterat tvang, hot och vald (Johansson, ej daterad). Den ger en kort
beskrivning av problematiken och dven tips pa vad man ska tanka pa nar man moter elever
med hedersrelaterad problematik. Detta &r dock inget som hon sjélv arbetar utifran, da hon
inte tycker att hon behdver det. Men hon flaggar fér den om man som ny i rollen ska tréffa en
elev med problematiken.

Nagot som alla intervjupersoner anvander sig av som riktlinje” ar anmalningsplikten som
géller for omyndiga elever. Detta for att veta nér det &r en situation som kraver en anmalan till

socialtjansten.

7:3:3 Hur arbetar skolkuratorerna med hedersproblematiken?

I fokus for mina intervjupersoners arbete med elever i allmanhet och elever med
hedersrelaterad problematik i synnerhet, ar huruvida de & myndiga eller inte. Detta &r direkt

kopplat till anméalningsplikten som séger att personalen pa skolan maste gora en anmalan om
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de befarar att ett barn far illa och att ett ingripande av socialtjansten ar nédvandig™*. Ror det
sig inte om ett arende for socialtjansten, handlar det mer om att stétta eleverna och hjalpa dem
att hitta krafterna tills att de blir myndiga. Ar eleverna 6ver 18 ar behover inte foraldrarna
kontaktas och de har da storre mojlighet att ta sig till de skyddade boendena. Skolkurator 1

beskriver skillnaden s&har:

Ar de myndiga sa &r det helt och héllet pa deras [ungdomarnas] villkor och d& maste man
vénta in nagonstans och bara informera om vad som finns. ”Vad far jag for hjalp om det
visar sig att det ar totalt kort pa fredag? Vad kan jag gora? Vad har jag for telefonnummer?

Vart kan jag vanda mig?” Vad kan jag som skolkurator hjélpa dig med? (Skolkurator 1).

Mycket av skolkuratorernas arbete med elever med hedersrelaterad problematik gar ut pa att
lyssna, stotta och att fungera som en trygg bas och som ett bollplank for eleverna. De
informerar eleverna om lagar och om deras réttigheter d&r de poédngterar att dessa &r desamma
som for alla andra. Vidare informerar de om kvinnojourer och ungdomsmottagningar som har
andra dppettider och som kan bidra med 6kad mdjlighet for ungdomarna att hitta ratt stéd och
hjélp. Dock kan det vara ett problem for elever med hedersrelaterad problematik att na till
dessa instanser da kontroll hemifran ofta ingar i deras problembild. Skolkuratorn och skolans
roll blir pa sa vis av betydande vikt da de ofta finns med som ett naturligt inslag i elevernas
vardag’. Alla fyra skolkuratorer berttar att de brukar kontakta socialtjansten inom den
stadsdel som eleven i fraga ar skriven for att radfraga hur de ska ga tillvdga om situationen &r
komplicerad. Denna samverkan mellan skola och andra verksamheter &r av sarskild vikt nar
det ror sig om barn som far illa och ar dven nagot som Backlund (2007) s. 42 tar upp i sin

avhandling.

7:3:4 Att se individen och mota den i sitt sammanhang
Nagot som alla skolkuratorer i min studie pratar om under intervjuerna &r vikten av att mota

eleven dér den &r, i sitt sammanhang.

Det viktiga ar att mota dem dar de &r. Varje situation, och det spelar egentligen ingen roll om
det ar hedersrelaterat eller om det ar ndgon som kommer in och beréttar att mamma och
pappa super sa jag kan inte vara hemma, eller att vi har inte haft mat pa en vecka hemma,
eller att jag blev valdtagen forra veckan men jag har inte beratta det for nagon, alltsa det

handlar om att méta den eleven dar den &r och sen titta pa hur man ska ga vidare for att

Y Enligt 14 kap 1 § i socialtjanstlagen (2001:453) och 1 kap 2a § skollagen (1985:1100)
15 Se vidare under avsnittet “Skolans betydelse fér elever med hedersrelaterad problematik”.
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hjalpa pa ratt satt. Vad maste man géra? Vad kan man géra? Och vad bor man géra? Jag
tanker val inte sa lange att dar kommer en san, hur ska vi nu géra med det har. (Skolkurator
1).

Med detta citat poéngteras bland annat att det ar viktigt att inte kategorisera manniskor och tro
att man har I6sningar pa deras problem bara for att det ror sig om en specifik typ av
problematik. Varje manniska ar unik och varje situation ar olik en annan. Genom att lyssna pa
vad just den har eleven har att sdga och ta reda pa sa mycket som mojligt om dens situation,
ges en béttre forutsattning for att kunna hjélpa eleven, enligt skolkuratorerna. Enligt
socialkonstruktivismen ska man inte ta det omedelbara och direkta for givet, utan utforska det
man tror ar sjalvklart (Wenneberg, 2001, s. 10). Pa sa vis kan man se det som att man genom
att konstruera fack som man stoppar in manniskor i, exempelvis elever med
hedersproblematik, riskerar att ga handelserna i forvag och skapa losningar pa ett problem
som kanske personen ifraga inte upplever sig ha. Viktigt blir da att lyssna pa eleven och inte
dra forhastade slutsatser och understka hur man kan hjalpa dem dér de &r, inte dar man tror

att de ar.

Grunden, om man nu ar kurator, sa dr det att hjélpa de som soker hjalp. Och dé ska man ju
inte hjdlpa sa som jag vill, utan det &r ju den som soker hjalpen som ska uttala sina behov.
Och uttala vilken form av hjélp... ibland kan jag kanske se lite klarare vilken typ av hjélp
som behdvs, men jag maste alltid ratta mig efter den jag moter. Det ar ju inte sa konstigt.
(Skolkurator 4).

7:3:5 For vem ér det ett problem?

Detta leder vidare in pa skolkuratorernas satt att se pa elevernas problematik. Skolkuratorerna
i min undersokning traffar tjejer som lever i en sadan hederssituation som manga skulle kunna
problematisera, men dar de sjalva inte mar daligt av det. De regler som de lever efter kanske

vi anser vara fortryckande, medan de kan uppleva dem vara helt okej.

Och man kanske &r inne i det har systemet och mar inte daligt av det utan kanske till och
med mar bra av det. Dér finns ju ingen rétt for oss att ga in och séga att du har problem néar
de faktiskt inte sjalva har ett problem med det. (Skolkurator 1).

Jag tanker ocksa sa att de dr uppvuxna i den har familjekonstellationen och den héar
strukturen s det de berattar ar jobbigt for dem men det ar inte nddvandigtvis lika jobbigt
som jag hade upplevt om jag hade hamnat dar. Sa jag forsoker tona ner det litegrann, bade

for min del och for elevens del. (Skolkurator 2).
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Skolkuratorerna ndmner vikten av att inte ”skena ivag” och alarmera nér de sjdlva tycker att
nagot ar ett stort problem, utan att forst hora hur eleven ifraga ser pa sin situation. Kanske ser
han eller hon det inte ens som ett problem? Ibland maste dock skolkuratorerna utga fran sin
verklighetsmall med de lagar som rader inom skolans ramar och sitt ansvarsomrade. Det ar i
sadana fall, nar en skolkurator anser att en elev far illa, som hon maste gora en anmélan till
socialtjansten, dven om eleven sjalv inte anser sig vara i riskzonen. Detta kan forstas som att
det finns nagot absolut i skolkuratorernas arbete; eleverna far inte fara illa. Sa i slutandan &r
det samhallets normer och lagar som blir éverordnad elevens syn pa sin verklighet.

Pa fragan om Skolkurator 4 gor nagra speciella dvervaganden nar hon star infor beslutet att
anmala till socialtjansten nar hon misstanker att en minderarig tjej far illa pa grund av

hedersrelaterad problematik svarar hon:

Nej, nej, det kan jag inte, da kan jag inte Gvervaga nagonting utan det ar min skyldighet.
(Skolkurator 4).

Sa trots att skolkuratorerna i métet med en elev med hedersproblematik forsoker tona ner sina
reaktioner och se eleven och dens sétt att se pa sin situation, sa vet de ocksa att de nagon gang
maste gora en beddmning av situationen som satter samhallets normer och lagar éver elevens
onskan och dvertygelse. Som vuxna och som anstallda inom en verksamhet som verkar for

barn och unga, ar det deras skyldighet.

7:4 Skolans betydelse for elever med hedersrelaterad

problematik

Alla fyra skolkuratorer i min undersdkning poangterar skolans betydelse fér ungdomar i
allméanhet och for ungdomar med hedersproblematik i synnerhet. Skolkurator 1 ser skolan
som en frizon for de elever som har hedersrelaterad problematik, en plats dar de kan slippa
ifran familjens krav och kontroll. Hon beréttar vidare i intervjun om det dilemma som uppstar
nar flickornas broder tvingas byta skola for att kunna kontrollera sina systrar, vilket verkar
vara en ganska vanlig foreteelse pa hennes arbetsplats. Pa sa vis kan bada parter ses bli
lidande da de inte ens i skolan kan umgas med de som de sjalva vill vilket kan gora att
socialiseringsprocessen och identitetsutvecklingen blir lidande®®. Skolkurator 2 beskriver
vikten av att i skolan arbeta med sjélvstarkande dvningar for eleverna for att de ska ges

mojlighet att finna sin person och vaga sta for sina asikter. Detta &r av stor betydelse dels for

16 Se Schlytter (2004) s 44.
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att kunna finna sin plats i klassen, for att kunna fa ett jobb, men &ven infor framtida relationer.
Pa sa vis ar skolans arbete med ungdomarna en viktig del i den socialiseringsprocess som
manniskor genomgar for att kunna fungera som medlemmar i samhéllet och som startat redan
vid barnsben. Detta andra steg i socialiseringsprocessen ar det som benamns sekundar
socialisation. Som Skolkurator 1 sager i intervjun sa socialiseras vi manniskor i alla moten
med andra ménniskor, det vill sdga att vi i samspel med andra manniskor l&r oss vilka regler
och uppfattningar som rader och ar accepterade i det samhalle som vi befinner oss i (se Berger
& Luckmann, 1996/2007). For de elever som inte har mojlighet att traffa andra jamngamla pa
sin fritid blir darfor skolan en extra viktig arena. Skolkuratorerna berattar hur dessa elever ofta

far mycket franvaro da de prioriterar det sociala umganget framfor skolarbete och lektioner.

Man mérker att det &r mer viktigt for de elever som kanske inte far ga ut... De tycker det ar
jatteviktigt. Och dér blir ju socialiseringen med andra elever, den blir det allra viktigaste.
Tyvarr sé ar det rasterna som ar de viktiga och ibland s& gar man inte ens pa lektionen.
Darfor att det ar sa viktigt att traffa andra manniskor och prata om vad man vill... Och vi
forsoker forsta det, pa olika satt och... ja, det ar inte latt for i skolan géller det att man ska

lasa, man ska skaffa sig betyg och det blir mer och mer karvt for varje ar. (Skolkurator 4).

En svarighet som nagra av skolkuratorerna tar upp som en konsekvens av detta ar hur mycket
man pa skolan ska ha dverseende med dessa elevers behov av socialisering och umgénge med
jamngamla da det gar ut 6ver deras prestationer i skolan. Skolan &r inte bara en viktig arena
for socialiseringsprocessen, utan finns framforallt till for att ungdomarna ska kunna
tillforskaffa sig en utbildning infor framtiden. De flesta skolkuratorer i studien berattar att de
har "kvallsoppet” pa skolan (till kI 17-18) da de erbjuder laxstod. Pa s vis kan eleverna
stanna kvar lite langre efter ordinarie skoltid och umgéas med kompisarna da. Detta ar
frivilligt, men da det star med i schemat kan foraldrarna se att de har en orsak att stanna kvar i
skolan, vilket enligt skolkuratorerna gor att de tillats vara kvar i skolan. En méjlig tolkning av
detta ar att skolan tar hansyn till den sociala aspekten och erkénner dess betydelse for elever

med hedersrelaterad problematik.

8 Avslutande diskussion

En slutsats som kan dras utifran resultatet av min undersokning &r att trots avsaknaden av en
vedertagen definition av hedersproblematiken, verkar skolkuratorerna se pa det pa liknande
satt. Sammanfattningsvis sa ser de problematiken som en konsekvens av ett normbrytande

beteende av en familjemedlem som skadar familjens heder vilket bidrar till en hardare

39



kontroll 6ver familjemedlemmarna. Flickornas sexualitet och pastadda eller faktiska oskuld &r
det centrala i problematiken enligt skolkuratorernas erfarenheter. En gemensam syn pa
problematikens orsak som mina intervjupersoner har &r att det bottnar i kulturkrockar som
uppstar i och med migrationen till Sverige och att de integrationsproblem som rader har
forsvarar familjers delaktighet i samhéllet och istallet skapar en radsla infér “det svenska”.
Problematiken &r, enligt skolkuratorerna i min studie och den tidigare forskningen som jag
tagit del av, skiftande. Det ror sig om allt ifran kontroll och begransning av vardagen till
radsla infor att bli bortgift och problematiken verkar se olika ut beroende pa vilket kon den
drabbade har. Alla fyra intervjupersoner utgar dock ifran flickornas situation nar de forklarar
och ger exempel. Da problematiken verkar vara mest synlig och forekommande bland flickor,
ar detta inte sa anmarkningsvart. Centralt for intervjupersonernas arbete med problematiken ar
anmaélningsplikten som &r direkt kopplat till huruvida eleven & myndig eller ej.
Skolkuratorerna i min undersokning stottar eleverna bland annat genom att lyssna, informera
och att fungera som en trygg bas. Enligt dem dr det av betydande vikt att mota eleven i sitt
sammanhang och att inte pa férhand definiera situationen som ett hedersproblem. Det &r
enligt skolkuratorerna dven viktigt att inte skena ivag och fa eleven att vilja fly fran sin familj,
utan fokus ligger pa att fa dem att sta ut i sin situation och lara sig hantera den sjalv. En
tolkning av denna sammanstéllda information dr att intervjupersonernas definition av
hedersproblematiken och dess orsak kan ses vara pa en kollektiv niva, medan deras
beskrivning av hur problematiken ser ut och hur de véljer att arbeta med den ligger pa
individniva. Méjligen kan anledningen till att de ser pa orsaken och definitionen av
problematiken som de gér bottna i en allman forstaelse av problematiken. D4 det saknas en
radande definition och da det finns olika orsaksforklaringar kan detta synséatt dock vara
svarmotiverat. Det som kvarstar ar att det ar skolkuratorernas erfarenheter av problematiken
som paverkar deras uppfattningar. Da de sjélva sager att deras kunskaper mestadels bestar av
egna erfarenheter ar detta en rimlig slutsats. Aven deras sétt att arbeta med
hedersproblematiken kan ses bygga pa erfarenheter; de vet tack vare det vad som kravs och
vad som ger basta effekt. Pa sa vis blir erfarenheter a och o i det skolkurativa arbetet med
hedersrelaterad problematik vilket forsvarar arbetet for en ny skolkurator, framforallt da det
verkar saknas handlingsplaner for arbetet. Dock poédngterar skolkuratorerna vikten av att inte
pa forhand se nagot som hedersproblem utan att ta reda pa sa mycket som mojligt om den
situation som eleven ifraga befinner sig i. Skolkurator 4s uttalande * Ju mer jag lar mig, desto
mindre tycker jag att jag kan jag™ kan ses som ett tecken pa att det trots mycket erfarenhet

inom omradet inte gar att dra nagra generella slutsatser om vilka insatser som kravs for
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ungdomar med hedersrelaterad problematik, da varje elevs problematik och verklighet ser
olika ut och saledes kréaver skraddarsydda I6sningar.

Mina intervjupersoner séger att de inte anvander begreppet heder i métet med eleven. Detta
for att anpassa sig efter elevens syn pa sin problematik och for att gora det mer lattbegripligt
for dem. I intervjuerna anvéander de dock begreppen och kan definiera och beskriva sin syn pa
dem. Genom att man anvander begrepp som exempelvis heder, innebar det ocksa att man
lagger en viss mening och varde i dem. Vilken mening och vilket varde som begreppen
tillskrivs kan se olika ut beroende pa vem man pratar med och det blir darfor av betydelse att
medvetandegotra och kritiskt reflektera dver vilken innebdrd som man sjalv l1agger i begreppen
och vilka konsekvenserna blir av anvédndandet av dem. Nér skolkuratorerna i min
undersokning anvander sig av hedersbegrepp gor de det med flera ars erfarenhet och kunskap
inom amnet vilket paverkar deras syn pa inneborden av begreppen. Att de véljer att inte
anvanda sig av begreppen i elevernas nérvaro kan ses kopplat till deras val av intervention; att
mota eleverna dér de &r, att lyssna och stotta utan att alarmera och gora det till en storre grej
an vad det ar. Mojligen skulle ungdomarna, om de far hora att nadgon annan beskriver deras
situation som hedersrelaterad, fa en forandrad och kanske dven en férsamrad syn pa sin
situation som skulle kunna leda till att de vill fly. Pa sa vis kan en koppling urskonjas mellan
skolkuratorernas interventioner (att agera som ett stéd och en trygg bas for eleverna samt att
stotta dem och fa dem att sta ut), deras satt att handskas med begreppen (att inte bendmna det
som heder i elevernas narvaro) och sattet att se pa problematiken (att det inte blir béttre av att
lamna familjen da det ofta ger stora konsekvenser och leder till ensamhet).

En svarighet med problematiken som min undersokning beror ar dess otydlighet, att det ofta
ror sig om “grazoner” som &r svara att upptacka, att mycket forsiggar bakom stangda dorrar
och att morkertalet ar stort. Detta gor det svart for de personer som kommer i kontakt med
problematiken att marka den och veta hur de ska hantera den. Skolkuratorerna i min studie har
I6st detta bland annat genom mdjligheten att ringa och radfraga socialtjansten nar de
misstanker att det rér sig om hedersproblematik och nér de inte vet om det &ar "tillrackligt
allvarligt” for en anmalan. Intervjupersonerna namner att det ibland kan vara svart att skilja pa
hedersproblematik och “vanlig tonarsrevolt”. Fragan &r huruvida deras svarighet att avgora
om det ror sig om det ena eller det andra paverkar kontakttagandet med socialtjansten och pa
sa vis dven mojligheten att uppméarksamma deras hederssituation. Da "vanlig tonarsrevolt”
har en hogre normativ acceptans (det ar sa det ar for de flesta tonarsfamiljer och ofta inget att
oroa sig for) och da skolkuratorerna i min studie poangterar vikten av att inte skena ivag och

forstora upp elevernas situation bara for att det ar fraimmande och skrammande for
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skolkuratorn sjélv, kanske det leder till att fa ”fall” av hedersproblematik blir identifierade,
eftersom mycket av elevernas problem klassas som "vanlig tonarsrevolt”. Synen pa
hedersproblematiken som lyfts fram i detta arbete berdr framforallt att det ror sig om ett
normbrytande beteende av en familjemedlem som skadar familjens anseende. Detta kan vara
en vanlig foreteelse hos familjer utan att det ror sig om hedersproblem. Ar det forst nar det
blir tydligt att en hel slakt star bakom kontrollerandet av flickan som man vet att det handlar
om en hedersproblematik och nar vet man att det ar patriarkala familjestrukturer som rader
inom en familj? Hur vet man att flickans oskuld star i fokus néar detta inte ar det centrala i
hennes beskrivning av problematiken? Da man som skolkurator inte bedriver utredningar likt
socialtjansten, kan det vara svart att ta reda pa dessa saker. Detta ar exempel pa nya fragor
som fotts genom arbetets gang och kan ses som ytterligare bevis pa skolkuratorernas
komplexa arbetssituation.

Min undersokning bekréftar det som den tidigare forskningen redan konstaterat; att skolan
ar en viktig arena framforallt for elever med hedersproblematik da det ger dem en chans att
sOka sin egen identitet och socialiseras in i samhallet utan att bli styrda av sin familj. Ett
monster som kan urskiljas hos skolkuratorerna i min studie ar att de pa deras skolor har en
hdg acceptens for och inser vikten av det sociala, framforallt for elever med hedersrelaterad
problematik. Detta visas exempelvis genom att de pa skolorna forsoker underlatta for
ungdomarna genom att ha extradppet pa kvéllar dar de kan umgas eller ta igen det de missat
under skoldagen da de kanske prioriterat kompisar framfor lektioner. En av problematikens
grundstenar kan dock ses vara just den krock som uppstar av familjens och skolans (som
representant for samhallet) skilda varderingar och normer och som ofta &r upphovet till en
starkare kontroll av barnen. Med tanke pa att mitt arbete har visat att bristande integration &r
en av de storsta orsakerna till hedersproblematikens existens i Sverige, ar det viktigt att
interventioner dven riktas mot foraldrarna och de andra vuxna i barnets omgivning sa de blir
upplysta om det svenska samhallet i stort och skolan specifikt. Fordldramoten och
utvecklingssamtal kan ses som skolans forsok till detta, men ett stort dilemma med just
hedersrelaterad problematik &r att det inte bara ar foraldrarna som ar inblandade i barnets
uppfostran, utan ofta hela slakten. Hur man pa basta satt ska ga tillvaga for att fa bukt med
denna problematik &r dessvarre for mig fortfarande oklart. Genom detta arbete har jag dock
insett att skolkuratorns roll inte &r att 16sa problemet, utan snarare att stotta, lyssna och ge

eleverna ratt verktyg for att de pa basta satt kunna hantera sin situation sjélva.
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10 Bilaga 1

Beskrivning av intervjupersonerna

Jag har valt att, utan att avsldja intervjupersonernas identitet och bryta anonymiteten, kort

presentera de fyra skolkuratorerna som deltog i min studie.

e Skolkurator 1: Har jobbat som skolkurator i totalt 15 ar. Innan har hon arbetat som
utredande socialsekreterare pa ungdomsenheten pa Socialtjansten, som
familjevardssekreterare och med familjeratt.

e Skolkurator 2: Borjade arbeta som skolkurator pa sin nuvarande arbetsplats for 10 ar
sedan. Arbetade innan det pa Socialtjansten med LVVU- och LVM-handlaggning och
senare dven med ekonomiskt bistand.

e Skolkurator 3: Ar den bland mina intervjupersoner som arbetat kortast tid som
skolkurator; 4 ar. Har innan det haft en lang karriar inom socialt arbete da hon arbetat
pa en ungdomsmottagning, inom psyKkiatrin, pa behandlingshem for missbrukare och
som handlaggare inom ekonomiskt bistand.

e Skolkurator 4: Har arbetat som skolkurator pa manga olika skolor innan hon borjade

pa den skola som hon ar verksam inom idag. Dar borjade hon arbeta ar 1993.
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11 Bilaga 2

Informationshrev

Mitt namn &r Angelica Brohall och jag laser min sjatte tremin pa Socialhogskolan i Lund. Det
innebdr att jag nu ska skriva mitt examinationsarbete (tidigare kallad C-uppsats), omfattande
15 hdgskolepoéng, och har valt att férdjupa mig i hedersproblematiken. Mitt syfte med
uppsatsen ar att undersoka hur skolkuratorer pa gymnasieskolor arbetar med denna
problematik bland de ungdomar de méter i sitt arbete. Jag &r sarskilt intresserad av hur ni
arbetar, vilka riktlinjer ni har i ert arbete och hur ni ser pa hedersrelaterad problematik. Min
forhoppning ar darfor att, med hjélp av intervjuer, kunna fa ta del av er erfarenhet och

kunskap som ni utifran er yrkesroll har kring detta.

Jag beraknar att intervjun kommer att ta ca 45-60 minuter. For att inte ga miste om viktig
information under intervjun, kommer jag spela in den pa band. Jag kommer forvara denna
sékert och forstora all information ndr uppsatsen &r publicerad. Dessutom kommer jag

avidentifiera alla uppgifter sa som namn, skola och kommun.

Da ert deltagande bygger pa frivillighet, kan ni narsomhelst vélja att avbryta deltagandet.
Jag &r mycket tacksam 6ver att ni stéller upp och vill delge mig era erfarenheter och er
kunskap. Det &r tack vare er som min uppsats blir mojlig att genomféra! Om ni har nagra

fragor far ni garna kontakta mig.

Med vanliga halsningar

Angelica Brohall
Handledare: Hilma Holm

hilma.holm@mah.se
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12 Bilaga 3

Intervjuguide

Allminna bakgrundsfragor
e Hur lange har du arbetat som skolkurator? — Hur lange har du arbetat har?
e Vad har du arbetat med innan?

e Vill du berétta lite kort hur du l&gger upp ditt arbete har?

Hedersrelaterad problematik
Hedersrelaterad problematik ar ett ganska nytt fenomen i Sverige och det finns manga olika

satt att se pa dess orsak och definition.

Hur definierar du hedersrelaterad problematik? Varfor sa?

Har du kommit i kontakt med hedersproblematik pa din nuvarande arbetsplats?

- Hur vanligt forekommande &r det har?
e Beskriv hur du kommer i kontakt med problematiken?
- Hur upptécks den?
- Kénnetecken?
e Hur kontaktas du?
- Exempelvis av eleven sjélv, l&rare, annan personal eller kompisar till personen
i fraga?
e Vad ror det sig oftast om?
- Exempelvis kontroll, misshandel, begransning i vardagen/skolan, skolavhopp,
giftermal?
e Ser problematiken olika ut beroende pa kon?
e Hur definierar personerna ifraga sjalva sin situation nar du misstanker att det ar

hedersproblematik?

Interventioner
Som skolkurator kan du vara bland de forsta personerna i ungdomens narhet som den kommer

i kontakt med da den har problem som ror sig om heder.

e Hur gar du tillvaga nér ni anar/misstanker hedersproblematik?
e Har du nagra specifika riktlinjer eller handlingsplaner till stod har?

- Hur har dessa i sa fall framkommit?
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- Vad fungerar bra/mindre bra? — Hur far du reda pa det?
e Ar det nagon skillnad pa hur du hanterar en situation som handlar om heder mot om

det &r annan problematik? Beskriv!

Samarbete med andra instanser?
Nagot som ofta ingar i skolkuratorers arbetsuppgifter ar kontakt och samarbete med andra

instanser.

e Hur ser ditt samarbete ut med exempelvis socialtjanst eller brukarorganisationer nér
det handlar om hedersproblematik bland eleverna?
- Ndagot allmant, generellt samarbete eller endast samarbete kring enskilda fall?
- Négon att exempelvis ringa och radfraga?
e Enligt socialtjanstlagen har personalen pa skolan anmalningsskyldighet om ni far
kannedom om att ett barn far illa.
- Hur resonerar du kring att géra en sadan anmélan nar det handlar om elever
som har hedersproblematik?
- Vilka évervaganden gor du?

- Vad blir annorlunda jamfoért med annan problematik?

Skolan
Skolan ar en naturlig arena for alla ungdomar att fa kunskap kring olika &mnen, men aven for

att utdva och utveckla den sociala fardigheten och sitt identitetsskapande.

e Hur ser du pa skolans betydelse for ungdomars socialiseringsprocess?

e Hur ser du pa skolans betydelse for elever med hedersrelaterad problematik?

Orsaker

Det finns en rad olika teorier kring orsaker till hedersproblematik.

e Hur ser du pa orsaken till hedersproblematik?
- Ser du individuella bakomliggande orsaker eller strukturella?
- Ser du det vara knutet till specifika "tillhdrigheter” exempelvis tradition, kultur
eller religion?
e Vad ar din uppfattning — blir foraldrarnas kontroll 6ver sina barn hardare nar de

kommer till Sverige? Vad tror du i sa fall att det beror pa?
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Din egen kunskap
e Hur ser du pa din egen kunskap kring omradet?
- Hur har du tillforskaffat dig den?
e Pavilket satt tror du att denna kunskap paverkar dig i ditt arbete med

hedersproblematiken?

Ovrigt

e Ar det ndgot annat som vi inte berért som du vill ta upp?
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